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სა ხელ მძღვა ნე ლოს და ნიშ ნუ ლე ბა და სტრუქ ტუ რა

X კლა სის ქარ თუ ლი ენი სა და ლი ტე რა ტუ რის სა ხელ მძღვა ნე ლო 
შექ მნი ლია ახა ლი ეროვ ნუ ლი სას წავ ლო გეგ მის მი ხედ ვით და ენი სა 
და ლი ტე რა ტუ რის ინ ტეგ რი რე ბუ ლი სწავ ლე ბის თვი საა გან კუთ ვნი-
ლი.

X კლა სის სა ხელ მძღვა ნე ლო VII, VIII, IX კლა სე ბის სა ხელ მძღვა-
ნე ლო ე ბის ორ გა ნულ გაგ რძე ლე ბას წარ მო ად გენს. ამა ვე დროს, ის 
სწავ ლე ბის ზე და სა ფე ხუ რის (X — XII კლა სე ბის) პირ ვე ლი სა ხელ-
მძღვა ნე ლო ა, რომ ლი თაც სწავ ლე ბის ახა ლი ეტა პი, კერ ძოდ, ქარ თუ-
ლი ლი ტე რა ტუ რის ის ტო რი უ ლი კურ სის სწავ ლე ბა უნ და და იწყ ოს. 
შე გახ სე ნებთ, რომ ავ ტორ თა კო ლექ ტი ვის კონ ცეფ ცი ის თა ნახ მად, 
თორ მეტ წლი ა ნი სწავ ლე ბის ბო ლო სა მი წე ლი (X,XI,XII კლა სე ბი) 
ქარ თუ ლი ლი ტე რა ტუ რის ის ტო რი უ ლი კურ სის შეს წავ ლას ეთ მო ბა. 
კერ ძოდ, X კლას ში გან საზღ ვრუ ლია ძვე ლი, XI კლას ში — ახა ლი და 
XII კლას ში უახ ლე სი ქარ თუ ლი ლი ტე რა ტუ რის შეს წავ ლა.

ქარ თუ ლი ენი სა და ლი ტე რა ტუ რის ის ტო რი უ ლი კურ სის შეს წავ-
ლის და საწყ ე ბად ნი ა და გი IX კლა სის სა ხელ მძღვა ნე ლომ შე ამ ზა და. 
ამ სა ხელ მძღვა ნე ლომ და ას რუ ლა მი ზან მი მარ თუ ლი, ანუ ე.წ. სტრა-
ტე გი უ ლი, კითხ ვის ხერ ხე ბი სა და ტექ სტის მხატ ვრუ ლი ანა ლი ზის 
ელე მენ ტე ბის შეს წავ ლის პირ ვე ლი ეტა პი, რო მე ლიც სას კო ლო გა-
ნათ ლე ბის ზე და სა ფე ხურ ზე უფ რო სე რი ო ზუ ლი და რთუ ლი ამო ცა-
ნე ბის დას მის სა შუ ა ლე ბას იძ ლე ვა. 

VII კლა სი დან ჩვენ მი ზან მი მარ თუ ლად ვაც ნობ დით მოს წავ ლე-
ებს ძველ ქარ თულ ენა ზე შექ მნი ლი ტექ სტე ბის ფრაგ მენ ტებს და 
მა თი კითხ ვის სტრა ტე გი ებს (ტექ სტის პე რიფ რა ზი რე ბა, სიტყ ვის 
მნიშ ვნე ლო ბის ამოც ნო ბა კონ ტექ სტის მი ხედ ვით და სხვ.). IX კლა-
სის სა ხელ მძღვა ნე ლო ში ეს ტრა დი ცია გაგ რძელ და და, ამას თა ნა ვე, 
რუბ რი კა ში “ე ნის ის ტო რი ა” მოს წავ ლე ებს სა შუ ა ლე ბა მი ე ცათ გას-
ცნო ბოდ ნენ ძვე ლი ქარ თუ ლი ენის არ სე ბით თა ვი სე ბუ რე ბებს, რა-
მაც ნი ა და გი მო ამ ზა და იმი სათ ვის, რომ X კლა სი დან ძვე ლი ქარ თუ-
ლი ლი ტე რა ტუ რის შეს წავ ლა და იწყ ოს. რო გორც ცნო ბი ლი ა, აქამ დე 
ძვე ლი ლი ტე რა ტუ რის სწავ ლე ბა იწყ ე ბო და მოს წავ ლე თა ამ გვა რი 
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მომ ზა დე ბის გა რე შე, რაც გა ნა პი რო ბებ და ამ ლი ტე რა ტუ რის სწავ-
ლე ბა ში არ სე ბულ თით ქმის და უძ ლე ველ სირ თუ ლე ებს. ავ ტორ თა 
კო ლექ ტი ვის კონ ცეპ ტუ ა ლუ რი ხედ ვის თა ნახ მად, ძვე ლი ქარ თუ ლი 
ლი ტე რა ტუ რის სწავ ლე ბა, რო მე ლიც სა შუ ა ლო სა ფე ხუ რის (VII — 
IX კლ.) სა ხელ მძღვა ნე ლო ე ბით არის შემ ზა დე ბუ ლი, X კლას ში უკ ვე 
ნაკ ლებ სირ თუ ლე ებს გა მო იწ ვევს. 

სწავ ლე ბის ზე და სა ფე ხუ რი სათ ვის (X – XII კლ.), ანუ ქარ თუ ლი 
ლი ტე რა ტუ რის ის ტო რი უ ლი კურ სის შეს წავ ლი სათ ვის ამ ზა დებს მოს-
წავ ლე ებს, აგ რეთ ვე, IX კლა სის სა ხელ მძღვა ნე ლო ში წარ მოდ გე ნი ლი 
კითხ ვის სტრა ტე გი ე ბი, რო გო რი ცა ა, მა გა ლი თად, ნა წარ მო ე ბის კითხ-
ვა ლი ტე რა ტუ რულ და ის ტო რი ულ კონ ტექ სტზე დაყ რდნო ბით.

სა ხელ მძღვა ნე ლო ში წარ მოდ გე ნი ლი ლი ტე რა ტუ რუ ლი მა სა ლა 
და ყო ფი ლია თა ვე ბად თე მა ტუ რი და ჟან რობ რი ვი პრინ ცი პის მი ხედ-
ვით. თი თო ე უ ლი თა ვის სტრუქ ტუ რა მკვეთ რად არის გან საზღ ვრუ-
ლი სწავ ლე ბის მე თო დი კა ზე დაყ რდნო ბით. გა მო ყო ფი ლია ტექ სტის 
წა კითხ ვამ დე, ტექ სტის კითხ ვის პრო ცეს ში და კითხ ვის დას რუ ლე ბის 
შემ დგო მი (შე სა ფა სე ბე ლი) აქ ტი ვო ბე ბი. “ტექ სტის წა კითხ ვამ დე” 
აქ ტი ვო ბე ბი: არ სე ბუ ლი ცოდ ნის ახალ თან და კავ ში რე ბა, ტექ სტის 
მხატ ვრუ ლი ანა ლი ზის ელე მენ ტე ბი და კითხ ვის სტრა ტე გია — კითხ-
ვის პრო ცე სის მო დე ლი რე ბის სა შუ ა ლე ბას აძ ლევს მას წავ ლე ბელს. 
კითხ ვის შემ დგო მი აქ ტი ვო ბე ბი კი, სა დაც შე სა ბა მი სი სა აზ როვ ნო 
პრო ცე სე ბი ბლუ მის ტაქ სო ნო მი ის მი ხედ ვით არის გან საზღ ვრუ ლი, 
მას წავ ლე ბელს მოს წავ ლე თა ცოდ ნის შე მოწ მე ბის პრო ცესს გა უ ად-
ვი ლებს.

რო გორც ცნო ბი ლი ა, ბლუ მის ტაქ სო ნო მია სა აზ როვ ნო უნა რე ბის 
კლა სი ფი კა ციაა და ის მეც ნი ერ მა სა გან გე ბოდ შექ მნა სა გან მა ნათ-
ლებ ლო მიზ ნე ბი სათ ვის 1956 წელს. მან ადა მი ა ნის აზ როვ ნე ბის ანუ 
შე მეც ნე ბის უნა რი ექვს სა ფე ხუ რად და ყო. ეს სა ფე ხუ რე ბი ა: ცოდ ნა, 
გა გე ბა, გა მო ყე ნე ბა, ანა ლი ზი, სინ თე ზი, შე ფა სე ბა. ყო ვე ლი მომ დევ-
ნო სა ფე ხუ რი წი ნა ზე რთუ ლია და შე სა ბა მი სად აზ როვ ნე ბის უფ რო 
მა ღალ დო ნედ გა ნი ხი ლე ბა.

ცოდ ნა აზ როვ ნე ბის პირ ვე ლი სა ფე ხუ რია და ინ ფორ მა ცი ის ფლო-
ბას გუ ლის ხმობს. ცოდ ნის გა მო სავ ლე ნად დას მუ ლი კითხ ვე ბით მოწ-
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მდე ბა ახ სოვს თუ არა მოს წავ ლეს, ფაქ ტე ბი, მოვ ლე ნე ბი, ტერ მი ნე ბი.
ზმნე ბი და საკ ვან ძო სიტყ ვე ბი, რომ ლე ბიც შე იძ ლე ბა გა მო ვი ყე-

ნოთ ცოდ ნის გა მო სავ ლე ნად დას მულ ამო ცა ნებ სა და კითხ ვებ ში: 
და ა სა ხე ლე, ჩა მოთ ვა ლე, გად მო ე ცი, აღ წე რე, მო ძებ ნე, გა იხ სე ნე, 
გა მო ყა ვი; რო მე ლია სწო რი და რო მე ლი მცდა რი? ვინ? რა? რო დის? 
სად? რო გორ? რა ჰქვი ა? რა უთხ რა? რა უპა სუ ხა? რო გორ დამ თავ-
რდა? რა მოჰ ყვა?..

გა გე ბა გუ ლის ხმობს, ეს მის თუ არა მოს წავ ლეს ფაქ ტე ბი სა და 
მოვ ლე ნე ბის არ სი, შე უძ ლია თუ არა მა თი ერ თმა ნეთ თან შე და რე ბა- 
შე პი რის პი რე ბა, გან მარ ტე ბა.

ზმნე ბი და საკ ვან ძო სიტყ ვე ბი, რომ ლე ბიც შე იძ ლე ბა გა მო ვი ყე-
ნოთ გა გე ბის გა მო სავ ლე ნად დას მულ ამო ცა ნებ სა და კითხ ვებ ში: შე-
ა და რე, და უ პი რის პი რე, და აჯ გუ ფე, და ა ხა სი ა თე, გან მარ ტე, გად მო-
ე ცი შე ნი სიტყ ვე ბით, მო იყ ვა ნე მა გა ლი თი; რო გორ გეს მის? რა ტომ 
გა მო ი ყე ნა ეს ხერ ხი მწე რალ მა? რი სი თქმა სურ და ავ ტორს? რო გორ 
გგო ნი ა, რა მოჰ ყვე ბა გმი რის საქ ცი ელს? რა გან სხვა ვე ბა ა..? რო გორ 
ფიქ რობ, რა ტომ მოგ ვითხ რო ეს ამ ბა ვი მთხრო ბელ მა?..

გა მო ყე ნე ბა გუ ლის ხმობს, შე უძ ლია თუ არა მოს წავ ლეს პრობ ლე-
მის გა დაჭ რა მი ღე ბუ ლი ცოდ ნის, ნაც ნო ბი ფაქ ტე ბისა და შეს წავ ლი-
ლი ტექ ნი კის გა მო ყე ნე ბით გან სხვა ვე ბულ სი ტუ ა ცი ა ში.

ზმნე ბი და საკ ვან ძო სიტყ ვე ბი, რომ ლე ბიც შე იძ ლე ბა გა მო ვი ყე-
ნოთ გა მო ყე ნე ბის უნა რის გა მო სავ ლე ნად მი ცე მულ და ვა ლე ბებ ში: 
გა მო ი ყე ნეთ, თარ გმნეთ, გა და ა კე თეთ პი ე სად, და წე რეთ მო ცე მუ ლი 
სქე მის მი ხედ ვით, რა შე იც ვლე ბო და, რომ... რა კითხ ვას და უს ვამ-
დით... რო გორ მო იქ ცე ო და პერ სო ნა ჟი, თუ...

ანა ლი ზი მო ცე მუ ლი ინ ფორ მა ცი ის და ნა წევ რე ბის (მას ში ნა წი ლე-
ბის გა მო ყო ფის), მი ზეზ -შე დე გობ რი ვი კავ ში რე ბის და ნახ ვის, დას-
კვნის გა მო ტა ნის, მტკი ცე ბუ ლე ბის მო ნახ ვის უნარს გუ ლის ხმობს.

საკ ვან ძო ფრა ზე ბი, რომ ლე ბიც შე იძ ლე ბა გა მო ვი ყე ნოთ ანა ლი-
ზის უნა რის გა მო სავ ლე ნად დას მულ კითხ ვებ ში: რამ დენ ნა წი ლად 
და ყოფ დით? რა ტომ ფიქ რობთ...? რა მო ტი ვი ამოძ რა ვებ და პერ სო-
ნაჟს? რა დას კვნის გა მო ტა ნა შე იძ ლე ბა? რა კავ ში რი ა...? რო გორ და-
ა ხა სი ა თებ დით? რო გორ და ა სა ბუ თებ დით?
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სინ თე ზი ნაც ნო ბი ინ ფორ მა ცი ის ან ელე მენ ტე ბის კომ ბი ნა ცი ის 
გზით ახ ლის შექ მნის უნარს გუ ლის ხმობს.

საკ ვან ძო სიტყ ვე ბი და ფრა ზე ბი, რომ ლე ბიც შე იძ ლე ბა გა მო ვი ყე-
ნოთ სინ თე ზის უნა რის გა მო სავ ლე ნად მი ცე მულ და ვა ლე ბებ ში: და-
წე რე თხზუ ლე ბა, მო ი გო ნე სი უ ჟე ტი, გან საზღ ვრე წე სი, გა დაწყ ვი ტე, 
მო ი გო ნე...

შე ფა სე ბა გუ ლის ხმობს სა კუ თა რი აზ რის გა მოთ ქმი სა და და სა-
ბუ თე ბის უნარს. შე ფა სე ბა ყო ველ თვის გარ კვე ულ კრი ტე რი უ მებს 
უნ და ეყ რდნო ბო დეს. “მომ წონს”, “არ მომ წონს” — ემო ცი უ რი გა-
მოხ მა უ რე ბაა და არა შე ფა სე ბა. ნა წარ მო ე ბის კითხ ვის დას რუ ლე ბის 
შემ დეგ მას წავ ლე ბელ მა შე საძ ლე ბე ლია (და სა სურ ვე ლი ცა ა) დას ვას 
კითხ ვა: რო გორ მო გე წო ნათ ნა წარ მო ე ბი? ან რა გან ცდა და გე უფ-
ლათ ლექ სის კითხ ვის პრო ცეს ში? და სხვ. რაც მოს წავ ლე ებს ნა წარ-
მო ებ ზე ემო ცი უ რი რე ა გი რე ბის სა შუ ა ლე ბას მის ცემს და ნი ა დაგს 
მო ამ ზა დებს შემ დგო მი მსჯე ლო ბის თვის, მაგ რამ უნ და გვახ სოვ დეს, 
რომ ეს არ არის შე ფა სე ბა, ვი ნა ი დან შე ფა სე ბა გარ კვე ულ კრი ტე რი-
უ მებ ზე დაყ რდნო ბით უნ და მოხ დეს და ის ემო ცი უ რი რე ა გი რე ბა კი 
არა, აზ როვ ნე ბის მა ღა ლი დო ნეა და სა კუ თა რი აზ რის და სა ბუ თე ბის 
უნარ საც გუ ლის ხმობს. 

საკ ვან ძო სიტყ ვე ბი, რომ ლე ბიც შე საძ ლე ბე ლია გა მო ვი ყე ნოთ შე-
ფა სე ბის უნა რის გა მო სავ ლე ნად მი ცე მულ კითხ ვებ სა და და ვა ლე-
ბებ ში: შე ა ფა სეთ, ურ ჩი ეთ, და ი ცა ვით, უარ ყა ვით, გა ას წო რეთ, რა-
ტომ იყო ეს გა დაწყ ვე ტი ლე ბა მცდა რი? რა რჩე ვას მის ცემ დით...? 
რამ დე ნად სწო რი იყო...?

და ეხ მა რე ბათ მას წავ ლებ ლებს, გა მო არ ჩი ონ ერ თმა ნე თი სა გან აზ-
როვ ნე ბის ზე და და ქვე და დო ნე ე ბის გა მო სავ ლე ნი შე კითხ ვე ბი და 
ადეკ ვა ტუ რად გა მო ი ყე ნონ ისი ნი, რო გორც სწავ ლე ბის, ისე მოს წავ-
ლე თა შე ფა სე ბის პრო ცეს ში.

ენის სა კითხ ე ბი მო ცე მუ ლია ტექ სტზე დარ თუ ლი სა ვარ ჯი შო ე ბის 
ბო ლოს რუბ რი კა ში: “ტექ სტის ენა”. შე გახ სე ნებთ, რომ მოს წავ ლე-
ე ბი შეჩ ვე ულ ნი არი ან ტექ სტე ბი დან გა მოკ რე ბილ ენობ რივ ფორ-
მებ ზე დაკ ვირ ვე ბას (ეს ტრა დი ცია სა თა ვეს იღებს ჩვე ნი VII კლა სის 
სა ხელ მძღვა ნე ლო დან), თა ნაც პრაქ ტი კუ ლი გრა მა ტი კის სის ტე მუ-
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რი კურ სი მათ უკ ვე გავ ლი ლი აქვთ (იხ. VII,VIII,IX კლა სე ბის მოს წავ-
ლის რვე უ ლე ბი), ამი ტომ ძი რი თა დი ცნე ბე ბი და სა კითხ ე ბი მათ თვის 
ნაც ნო ბი ა. ძვე ლი ქარ თუ ლი ენის გრა მა ტი კუ ლი ფორ მე ბის გაც ნო-
ბა, ერ თი მხრივ, ძვე ლი ტექ სტე ბის უკეთ გა გე ბა ში ეხ მა რე ბა მოს-
წავ ლე ებს, მე ო რე მხრივ კი, თა ნა მედ რო ვე ქარ თუ ლის გრა მა ტი კის 
შეს წავ ლის დროს ათ ვი სე ბუ ლი ცოდ ნის გან მტკი ცე ბა ში. ჩვე ნი აზ-
რით, მოს წავ ლე თა ენობ რი ვი აზ როვ ნე ბის გან ვი თა რე ბი სათ ვის მნიშ-
ვნე ლო ვა ნია გარ კვე უ ლი ენობ რი ვი ფორ მე ბის ის ტო რი ულ ჭრილ ში 
და ნახ ვა. გარ და ამი სა, აღ სა ნიშ ნა ვი ა, რომ რუბ რი კა ში — “ტექ სტის 
ენა” — მო ცე მუ ლი მა სა ლა წა სა კითხ ად და სა ვარ ჯი შო ე ბის შე სას რუ-
ლებ ლა დაა გან კუთ ვნი ლი და არა და სას წავ ლად.

სა ხელ მძღვა ნე ლოს ყვე ლა თა ვის სტრუქ ტუ რა ერ თნა ი რი ა. გა მო-
ნაკ ლი სია III თა ვი: “დი დი წიგ ნი”, რო მელ შიც მი სი მო ცუ ლო ბის გა მო 
მთლი ა ნად ვერ შე ვი ტა ნეთ “ვეფ ხის ტყა ოს ნის” ტექ სტი. “ვეფ ხის ტყა-
ოს ნის” ტექ სტი მოს წავ ლე ებ მა “ვეფ ხის ტყა ოს ნის” სას კო ლო გა მო-
ცე მი დან უნ და და ა მუ შა ონ. 

სა ხელ მძღვა ნე ლო შედ გე ბა ოთხი თა ვი სა გან. ესე ნი ა:

1. “რო ცა ძა ლა დო ბა უძ ლუ რი ა”
2. “ტა ლან ტის გამ რავ ლე ბა”
3. “დი დი წიგ ნი”
4. “ის მი ნე, სწავ ლის მძებ ნე ლო”
I თავ ში შე ვი და “წა მე ბა თა” ჟან რის ჰა გი ოგ რა ფი უ ლი თხზუ ლე ბე-

ბი: “შუ შა ნი კის წა მე ბა” და “ა ბოს წა მე ბა”; II თავ ში — ცხოვ რე ბა თა 
ჟან რის ჰა გი ოგ რა ფი უ ლი თხზუ ლე ბე ბი: “გრი გოლ ხან ძთე ლის ცხოვ-
რე ბა” და “ი ო ვა ნე სა და ექ ვთი მეს ცხოვ რე ბა”; III თავ ში — “ვეფ ხის-
ტყა ო სა ნი”; IV თავ ში — “სიბ რძნე სიც რუ ი სა” და “და ვი თი ა ნი”.
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X კლა სის ეროვ ნუ ლი სას წავ ლო გეგ მა

ქარ თულ ენა სა და ლი ტე რა ტუ რა ში

წლის ბო ლოს მი საღ წე ვი შე დე გე ბი და მა თი ინ დი კა ტო რე ბი

მი მარ თუ ლე ბა: ზე პირ მეტყ ვე ლე ბა

ქართ. X. 1.  მოსწავლეს შეუძლია მონაწილეობის მიღება საკლასო და 
სას კოლო დისკუსიებში.                          

შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 დისკუსიის დროს წარმოადგენს საკუთარ ან ჯგუფის საერთო 

პოზიციას;
 მკაფიოდ და გასაგებად აყალიბებს აზრს;
 მსჯელობს არგუმენტირებულად, გამოაქვს ადეკვატური 

დას  კვნა;
 იყენებს ფაქტებს (მაგ., სტატისტიკურ მონაცემებს) და ცი-

ტატებს სხვადასხვა წყაროდან საკუთარი მოსაზრების გა-
სამყარებლად;

 საუბრისას შემოიფარგლება კონკრეტული თემით და თავს 
არიდებს ზოგად საკითხებზე მსჯელობას;

 დამაჯერებლად იცავს საკუთარ მოსაზრებას, მაგრამ არ 
ცდილობს დისკუსიაში დომინანტური პოზიციის დაკავებას;

 სათანადო წესისა და ეტიკეტის დაცვით უძღვება მინიდის-
კუსიას (იმ შემთხვევაში, თუ წამყვანია).

ქართ. X. 2.  კამათის დროს მოსწავლეს შეუძლია მიმართოს  შესაბა-
მის ტაქტიკას და დაიცვას სამეტყველო ქცევის ეთიკური 
ნორმები.

შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 თეზისის წამოყენებისას მიმართავს „თავდასხმის“ ტაქტიკას 

(პირდაპირ მიმართავს ადრესატს; უსვამს კითხვებს ოპო-
ნენტს);
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 ოპონირების დროს იყენებს „დიახ, მაგრამ...“; „ნაწილებად 
დაყოფის“ და „შეჯამების“ მეთოდებს (თავიდან თითქოს 
ეთანხმება მოწინააღმდეგეს, შემდეგ უარყოფს მის თეზისს: 
ნაწილ-ნაწილ განიხილავს მოწინააღმდეგის არგუმენტაციას; 
აჯამებს მოწინააღმდეგის პოზიციას და გადადის მის უარ-
ყოფაზე);

 აკონტროლებს საკუთარ ხმას, მიმიკასა და ჟესტიკულაციას;
 არ არის ზედმეტად კატეგორიული;
 განმუხტავს სიტუაციას ხუმრობით, იუმორით;
 კორექტულია ოპონენტების მიმართ, ისმენს და კონსტ რუქ-

ციულად პასუხობს განსხვავებულ აზრს.   

ქართ. X. 3. აუდიტორიის წინაშე მოხსენებით გამოსვლისას მოს-
წავლეს შეუძლია ზეპირი კომუნიკაციის ეფექტიანობის გა-
საძლიერებელი ხერხების გამოყენება. 

                          
შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 ამყარებს კონტაქტს მსმენელებთან (იყენებს რიტორიკულ 

შეკითხვებს, მიმართვას, ერთობლივი მოქმედების ამსახველ 
განმაზოგადებელ ფორმებს. მაგ., „ჩვენი მიზანია...“, „მივაქ-
ციოთ ყურადღება...“, „როგორც ვიცით...“ და სხვ.);

 უიოლებს აუდიტორიას ინფორმაციის აღქმას (სპეციალურად 
გამოყოფს ინფორმაციის ნაწილებს; იმეორებს; მოჰყავს 
მაგალითები; მკვეთრად აღნიშნავს ერთი თემიდან მეორეზე 
გადასვლას. მაგ., „უპირველეს ყოვლისა...“, „შემდეგ...“, „და-
ბოლოს...“, „მოვიყვან მხოლოდ ერთ მაგალითს...“, „მი ვაქციოთ 
ყურადღება...“, „ვიმეორებ...“, „ახლა განვიხილოთ...“, „გადა-
ვიდეთ მომდევნო საკითხზე“ და სხვ.);

 მიიპყრობს მსმენელის ყურადღებას (გამოყოფს მოხსენების 
საინტერესო ნაწილს სპეციალური ლექსიკის, ჩანართების, 
რიტორიკული შეკითხვების, შეძახილების საშუალებით, მაგ.: 
„აღმოჩნდა, რომ ეს ასე არ არის“, „ეს ხომ ძალიან იოლია“, „რა 



11

არის აქ არაჩვეულებრივი?!“ „ევრიკა!“ და სხვ.);
 გამოყოფს მთავარს, არსებითს (იყენებს მიზეზ-შედეგობრივ 

კონსტრუქციებს; მსმენელისადმი პირდაპირ მიმართვას, მაგ., 
„შესაბამისად...“, „შევაჯამოთ“, „შეიძლება დავასკვნათ...“, 
„მიაქციეთ ყურადღება“ და სხვ.);

 გამოხატავს თავის დამოკიდებულებას ინფორმაციის ში-
ნაარსისადმი (თხრობისას იყენებს პირველ პირს, და-
მოკიდებულების გამომხატველ ჩანართებს. მაგ., „მინდა გი-
ამბოთ...“, „ჩემი აზრით...“, „მთლიანად ვიზიარებ აზრს...“, 
„აქედან გამომდინარე, მიმაჩნია...“ და სხვ.).

ქართ. X. 4. მოსწავლეს შეუძლია თანაკლასელთა ზეპირი მოხსე-
ნებების გაანალიზება და შეფასება.

                          
შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 მსჯელობს იმის შესახებ, თუ რამდენად ეფექტური იყო მოხ-

სენების შესავალი ნაწილი (შეძლო თუ არა მომხსენებელმა 
მსმენელებთან კონტაქტის დამყარება; საუბრის თემის გა-
მოკვეთა; მოახერხა თუ ვერა მსმენელის დაინტერესება და 
რა ხერხები გამოიყენა ამისათვის);

 განმარტავს, რამდენად ეფექტურად იყო წარმოდგენილი 
მოხსენების ძირითადი ნაწილი (იყო თუ არა ინფორმაცია 
დაყოფილი აზრობრივ მონაკვეთებად; დამაჯერებელი იყო 
თუ არა მომხსენებლის მსჯელობა, მოყვანილი მაგალითები, 
ფაქტები, ციტატები; იყო თუ არა მკვეთრად გამოყოფილი 
ერთი ნაწილიდან მეორეზე გადასვლა);

 მსჯელობს იმის შესახებ, რამდენად ეფექტური იყო მოხ-
სენების დასკვნითი ნაწილი (რამდენად კარგად შეძლო 
მომხსენებელმა განმაზოგადებელი თეზისების ან მოხსენების 
ძირითადი აზრის ჩამოყალიბება და რა ხერხები გამოიყენა 
მან ამისათვის).
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ქართ. X. 5. მოსწავლეს შეუძლია  ზეპირი კომუნიკაციის 
სტრატეგიების ამოცნობა და შესაბამისად გამოყენება.                          

შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 ამოიცნობს აუდიტორიაზე ზემოქმედების არავერბალურ 

ხერ ხებს (მხედველობით კონტაქტს, ხმის აწევ-დაწევას, სა-
უბრის ტემპის შეცვლას, ჟესტიკულაციას) და შესაბამისად 
იყენებს მათ ზეპირი გამოსვლების დროს მსმენელთა ინ-
ტერესის გასაღვივებლად;

 ამოიცნობს მსმენელის რეაქციას და იყენებს საპასუხო 
სტრატეგიებს, როგორებიცაა აზრის პერიფრაზირება სიც-
ხადისათვის ან მომზადებული ტექსტიდან გადახვევა აზრის 
უკეთ განმარტებისათვის;

 ამზადებს ტექსტს და ვიზუალურ მასალას აუდიტორიის 
წინაშე გამოსვლამდე, გადის რეპეტიციას;

 აანალიზებს ფაქტორებს, რომლებმაც ხელი შეუწყო წარ-
მატებას ან გამოიწვია წარუმატებლობა ზეპირი გამოსვ-
ლის დროს და მასწავლებელთან ერთად სახავს ხარვეზების 
გამოსწორების გეგმას. 

მიმართულება:  კითხვა

ქართ. X. 6. მოსწავლეს შეუძლია სხვადასხვა სახის ტექსტების გა-
ანალიზება მათი ორგანიზების თვალსაზრისით.

შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 აღწერს ტექსტის კომპოზიციას; აღნიშნავს, რას წარმოადგენს 

ტექსტი: დასრულებულ ნაწარმოებს, წინადადებას, პოეტურ 
სტროფს თუ პროზაულ ფრაგმენტს; აანალიზებს ტექსტის 
სტრუქტურულ ელემენტებს (სათაური, აბზაცი, სტროფი, 
ტაეპი);
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 მსჯელობს ნაწარმოების კომპოზიციურ თავისებურებაზე; 
საკვანძო ეპიზოდების (სცენების) ურთიერთკავშირზე; მისი 
სტრუქტურული ელემენტების (ექსპოზიციის, პროლოგის, 
ეპილოგის...) დანიშნულებაზე;

 აღნიშნავს, რომელ პირშია (I თუ III) თხრობა და მსჯელობს, 
რა თავისებურებას ანიჭებს ეს ტექსტს;

 მიუთითებს, გვხვდება თუ არა ტექსტში ავტორისეული ჩა-
ნართები და მათი საშუალებით ამოიცნობს მოვლენებისადმი 
ავტორისეულ დამოკიდებულებას;

 განსაზღვრავს, რა ფორმით არის გადმოცემული სხვისი 
მეტყველება (პირდაპირი / ირიბი ნათქვამით) და მსჯელობს 
შერჩეული ფორმის ეფექტურობაზე;

 განსაზღვრავს ტექსტში მონოლოგის, დიალოგის, პოლი-
ლოგის ფუნქციას;

 განსაზღვრავს მეტყველების სხვადასხვა ტიპის (აღწერის, 
თხრობის, მსჯელობის) ეფექტიანობას სხვადასხვა სახის 
ტექსტებში;

 ახასიათებს წინადადებათა გადაბმის სახეებს (ჯაჭვური, პა-
რალელური);

 განსაზღვრავს ფუნქციურ სტილს (სასაუბროს, მწიგნობრულს; 
სამეცნიეროს, ოფიციალურ-საქმიანს, პუბლიცისტურს, მხა-
ტვ რულს);

 აღნიშნავს, ტექსტის ორგანიზების რა ხერხები (ალიტერაცია, 
პარალელიზმი, გრადაცია, ინვერსია, რეფრენი და სხვ.)  
გამოიყენება ტექსტში და რა მიზნით.

ქართ. X. 7. მოსწავლეს შეუძლია განასხვავოს ტექსტში ფაქტობრივი, 
კონცეპტუალური და ქვეტექსტური ინფორმაცია.                            

შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 ამოკრებს ტექსტიდან ფაქტობრივ ინფორმაციას (ანუ ინ-

ფორმაციას მოქმედების ადგილის, დროის, მონაწილეების 
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შესახებ; საქმის ვითარების, მოვლენათა თანამიმდევრობის, 
პერსონაჟთა ქცევის შესახებ);

 მიმართავს განსხვავებულ სტრატეგიებს კონცეპტუალური 
ინფორმაციის ამოსაკრებად მხატვრულ და არამხატვრულ 
ტექსტებში (მხატვრულ ტექსტებში აკვირდება ავტორისეულ 
პლანს: ლირიკულ გადახვევებს, მოვლენათა და პერსონაჟთა 
ავტორისეულ შეფასებებს; არამხატვრულ ტექსტებს განი-
ხილავს აბზაცების მიხედვით, გაცხრილავს თითოეულ აბ-
ზაცს დეტალების, მაგალითებისა და ავტორისეული შე-
ფასებებისაგან და ამ გზით აყალიბებს თეზისებს ტექსტის 
თითოეული აბზაციდან);

 ამოიცნობს ქვეტექსტურ ინფორმაციას და აქვს ქვეტექსტების 
ახსნის საკუთარი ვერსია.

ქართ. X. 8. მოსწავლეს შეუძლია სხვადასხვა ჟანრის მხატვრული 
ნაწარმოებების, პუბლიცისტური თხზულებების წაკითხვა 
და მათ მიმართ საკუთარი დამოკიდებულების გამოხატვა. 

                         
შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 საუბრობს იმის შესახებ, თუ რაზე დააფიქრა მხატვრულმა 

თუ პუბლიცისტურმა თხზულებამ;
 აკრიტიკებს ან იზიარებს ნაწარმოების პერსონაჟის ან ავ-

ტორის  შეხედულებებს (მოჰყავს ციტატები ტექსტიდან 
საკუთარი აზრის ნათელსაყოფად);

 მსჯელობს პრობლემაზე, რომელიც დაინახა თხზულებაში;
 განმარტავს, რატომ წაიკითხა ან ვერ წაიკითხა თხზულება 

ინტერესით/გატაცებით;
 საუბრობს იმის შესახებ, რამდენად შეესაბამება / არ შე-

ესაბამება ის, რაც თხზულებაშია ასახული, მის პირად 
ცხოვრებისეულ გამოცდილებას ან შეხედულებებს.
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ქართ. X. 9. მოსწავლეს შეუძლია სხვადასხვა ჟანრის მხატვრული 
ნაწარმოების გაანალიზება.

შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 განსაზღვრავს ნაწარმოების ცენტრალურ იდეას / პრობ-

ლემატიკას;
 აჯგუფებს პერსონაჟებს კონფლიქტთან მიმართებით;
 თხრობითი ხასიათის ნაწარმოებებში გამოყოფს სიუჟეტის 

განვითარების საფეხურებს (კვანძის შეკვრა, მოქმედების 
გან ვითარება, კულმინაცია, კვანძის გახსნა);

 საუბრობს ნაწარმოებში პეიზაჟის, ინტერიერის ფუნქციაზე;
 მსჯელობს ავტორის მეტყველების თავისებურებაზე, მხატვ-

რულ-გამომსახველობით ხერხებსა (ალუზია, ალე გორია, 
გაპიროვნება, ეპითეტი, მეტაფორა, შედარება და სხვ.) და 
მათს ფუნქციაზე ნაწარმოებში;

 განსაზღვრავს ავტორის, მთხრობელის, პერსონაჟის პოზი-
ციას ან ხედვის კუთხეს, რაც განაპირობებს ნაწარმოებში 
წარ მოდგენილი ამბის / კონფლიქტის / პრობლემის ინტერ-
პრეტაციას;

 შეაფასებს ლირიკულ ნაწარმოებს სუბიექტურ აღქმასა და/ან 
მხატვრული ფასეულობების გააზრებაზე დაყრდნობით;

 აკავშირებს მხატვრულ ნაწარმოებს ისტორიულ კონტექ-
სტთან და თანამედროვეობასთან (მსჯელობს იმის შესა-
ხებ, თუ როგორ აისახა ისტორიული ვითარება, ეპოქის 
კულტურული და ლიტერატურული ტრადიციები ამა თუ იმ 
ნაწარმოებში).

ქართ. X. 10.  მოსწავლეს შეუძლია კითხვის მიზნის შესაბამისი სტრა-
ტეგიების გამოყენება.                          

შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 იყენებს კითხვის სხვადასხვა სახეს: გაცნობით კითხვას, 
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შესწავლით კითხვას, კითხვას ძირითადი ინფორმაციის ამოკ-
რებისათვის;  

 იყენებს მარკირების სხვადასხვა ხერხს (მინიშნებებს ტექსტის 
არშიაზე, საკვანძო სიტყვების ან საინტერესო ადგილების 
ხაზგასმას, სხვადასხვა ფერის მარკერს და სხვ.); 

 იყენებს სხვადასხვა საშუალებას (კონტექსტს, სიტყვათა 
აგე ბულების ცოდნას, ლექსიკონს) უცნობი სიტყვის მნიშვ-
ნელობის დასადგენად;

 ადგენს ლექსიკონს და განმარტავს უცნობი სიტყვების მნიშვ-
ნელობას;

 მონიშნავს და ამოიწერს ტექსტიდან კონცეპტუალური თუ 
ფაქტობრივი თვალსაზრისით მნიშვნელოვან  ციტატებს და 
ურთავს კომენტარებს. 

მიმართულება: წერა 

ქართ. X. 11. მოსწავლეს შეუძლია დაწეროს თხზულება სხვადასხვა 
მიზნით და სხვადასხვა აუდიტორიისათვის.

                          
შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 წერის დაწყებამდე აზუსტებს მიზანს და აუდიტორიას (რის-

თვის წერს – თვითგამოხატვის, მკითხველის ინფორმირების, 
დარ წმუნების თუ მხატვრული ნაწარმოების შექმნის მიზ ნით; 
ვინ არის მისი ნაწერის პოტენციური მკითხველი: მას წავლე-
ბელი, სხვა უფროსები, თანატოლები თუ მასზე უმცროსები);

 ირჩევს მიზნისა და აუდიტორიის შესაფერის სტილს (მაგ., 
თუ ნაწერი მისი თანატოლების ან მასზე უმცროსებისთვი-
საა განკუთვნილი, ირჩევს სასაუბრო ტონს და მის შესატყვის 
ლექსიკას; საკონფერენციო თემისათვის – აკადემიურ სტილს 
და სხვ.);

 შეარჩევს და იყენებს წყაროებს მიზნისა და აუდიტორიის 
გათვალისწინებით;
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 შავად შესრულების შემდეგ გადაამუშავებს ნაწერს (გადა ხე-
დავს კრიტიკული თვალით; ამოიღებს, ჩაამატებს, გადა აად-
გილებს მონაკვეთებს იმის მიხედვით, არის თუ არა სათქმელი 
ლოგიკურად დალაგებული, გასაგებია თუ არა აუდიტორი-
ისათვის, არის თუ არა შესავალი და დასკვნა ეფექტური; არის 
თუ არა კავშირი წინადადებებსა და აბზა ცებს, ტექსტის ცალ-
კეულ ნაწილებს შორის; მიესადაგება თუ არა ტექსტი მიზან-
სა და სათაურს).

ქართ. X. 12. მოსწავლეს შეუძლია მხატვრული ტექტის შექმნა მო-
ცემული პირობის ან მოდელის მიხედვით.

შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 წერს იგავს მოცემული მორალური სენტენციის საილუსტრა-

ციოდ;
 მოცემული დასაწყისის მიხედვით აგრძელებს ნაწარმოებს 

(მოთხრობას, ნოველას, ზღაპარს, იგავს, ლექსს, პიესას) ჟან-
რის სპეციფიკის გათვალისწინებით;

 აქვს ნაწარმოების დასასრულის საკუთარი ვერსია / ვერსი-
ები;

 წერს მოთხრობას მოცემული წინადადების მიხედვით (შიფ-
რავს წინადადებაში ჩადებულ ფაქტობრივ და ქვეტექსტურ 
ინფორმაციას და აყალიბებს ლოგიკურად გამართული ტექს-
ტის სახით);

 ქმნის მხატვრულ ტექსტს მოცემული სათაურის, თემის, 
იდეის ან ფაბულის მიხედვით;

 წერს პაროდიას რომელიმე ცნობილ ნაწარმოებზე;
 გადმოაქვს წარსულ ეპოქებში შექმნილი ცნობილი ნაწარმო-

ების ფაბულა თანამედროვე ეპოქაში და თხზავს სიუჟეტს 
ახალი სოციალური და ისტორიული კონტექსტის გათვალის-
წინებით (მაგ., „თანამედროვე მგზავრის წერილები“);

 თხზავს პოეტურ ნაწარმოებს მოცემული სარითმო სიტყვე-
ბის გამოყენებით. 
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ქართ. X. 13. მოსწავლეს შეუძლია სასწავლო რეფერატის დაწერა 
ერთი ან რამდენიმე წყაროს მიხედვით.                           

შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 ირჩევს თემას;
 მოიძიებს და დაამუშავებს წყაროებს;
 ადგენს რეფერატის გეგმას;
 წერს რეფერატს შესაბამისი სტანდარტის დაცვით (ზუსტად 

პასუხობს თემას, მიზნობრივად იყენებს წყაროებს, აფორ-
მებს შესაბამისად);

 თუ რეფერატი ერთი სტატიის მიხედვით იწერება, იცავს შე-
საბამის სქემას: შესავალი (სტატიის დასახელება, სად და რო-
დის გამოქვეყნდა; ცნობები ავტორის შესახებ; სტატიის თემა; 
ავტორის მიერ არჩეული კვლევის, არგუმენტაციის მეთოდი); 
სტატიაში გაშუქებული ძირითადი საკითხების, პრობლემე-
ბის, დებულებების ჩამონათვალი; ამათგან ყველაზე მნიშვნე-
ლოვანთა ანალიზი; შეფასება.

ქართ. X. 14. მოსწავლეს შეუძლია ტექსტის კონსპექტის შედგენა 
შესაბამისი წესების დაცვით. 

შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 იწერს დასაკონსპექტებელი ტექსტის  მონაცემებს (ავტორს, 

სათაურს, გამოცემის წელს);
 დაკონსპექტებამდე შინაარსის კარგად გასააზრებლად  ყუ-

რადღებით გადაიკითხავს ტექსტს;
 ადგენს გეგმას – კონსპექტის საყრდენს;
 დაკონსპექტების დროს ფურცელზე ტოვებს ვრცელ მინდვ-

რებს შემდგომი დამატებების, შენიშვნების, უცნობი სიტყვე-
ბისა და ტერმინების ახსნა-განმარტებისათვის;

 მიმართავს ტექსტის პერიფრაზირებას, ანუ წერს საკუთარი 
სიტყვებით (რაც ხელს უწყობს ინფორმაციის გააზრებას და, 
შესაბამისად, დამახსოვრებას).
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ქართ. X. 15. მოსწავლეს შეუძლია  დაწეროს გამოხმაურება წაკით-
ხულ წიგნზე ან მხატვრულ ნაწარმოებზე.

                          
შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 გადმოსცემს წაკითხულით აღძრულ შთაბეჭდილებებს;
 წარმოადგენს პრობლემას, რომელიც დაინახა ნაწარმოებში; 

აკრიტიკებს ან იზიარებს ავტორის თვალსაზრისს;
 გამოხატავს პერსონაჟთა მიმართ საკუთარ დამოკი დებუ-

ლებას;
 მსჯელობს იმის შესახებ, რა იყო კონკრეტულ ნაწარმოებში 

მისთვის მისაღები და რა – მიუღებელი;
 ურთავს კომენტარებს მისთვის ყველაზე შთამბეჭდავ ად-

გილებს;
 მოიხმობს ადგილებს ტექსტიდან საკუთარი აზრის დასა სა-

ბუთებლად.

ქართ. X. 16. მოსწავლეს შეუძლია წერის სტრატეგიების გამოყენება 
ნაწერის ორგანიზებისათვის.

შედეგი თვალსაჩინოა, თუ მოსწავლე:
 თავს უყრის იდეებს (იყენებს იდეების გენერირების სხვადას-

ხვა ტექნიკას: წყაროების კითხვას, „გონებრივ იერიშს“, ჟურ-
ნალისტურ კითხვებს და სხვ.);

 წინასწარ აგროვებს მასალას (ციტატებს ნაწარმოებებიდან, 
მკვლევართა მოსაზრებებს, ისტორიულ ფაქტებს და სხვ.); 

 ირჩევს და კრიტიკულად შეაფასებს წყაროებს. გამოყენების 
შემთხვევაში აუცილებლად მიუთითებს მათ და იცავს მასა-
ლის დამოწმების წესებს: ციტირებას, პერიფრაზირებას, რე-
ზიუმირებას;

 კითხულობს ნაწერს კორექტირების მიზნით, ასწორებს შეც-
დომებს, ლექსიკონების მიხედვით ამოწმებს სიტყვათა ფორ-
მებს;
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 ხმამაღლა უკითხავს ნაწერს თანაკლასელს (მასწავლებელს, 
მშობელს) და მათი შენიშვნების გათვალისწინებით ჩაასწო-
რებს მას; 

 საბოლოო ვარიანტის რედაქტირების დროს გადაიკითხავს 
ნაწერს იმის გადასამოწმებლად, თუ რამდენად ლოგიკურად 
და გამართულად არის გადმოცემული აზრი და ჩაანაცვლებს 
უკეთესი ვარიანტით / შეუცვლის ადგილს;

 იცავს ციტირების წესებს (ციტატას სვამს ბრჭყალებში, მი-
უთითებს წყაროს: ავტორს, წიგნის/პუბლიკაციის დასახელე-
ბას, გამომცემლობას, გამოცემის ადგილსა და წელს, გვერდს/
ებს).

საშუალო საფეხურის (X-XII კლასების)
სავალდებულო ლიტერატურა

 
(ქვემოთ წარმოდგენილი ჩამონათვალი შეადგენს საშუალო 

საფეხურისათვის განკუთვნილი მთლიანი შინაარსის  60 
პროცენტს)

1. იაკობ ცურტაველი – „შუშანიკის წამება”;
2. იოვანე საბანისძე – „აბოს წამება”;
3. გიორგი მერჩულე – „გრიგოლ ხანძთელის ცხოვრება“, 12 ეპი-

ზოდი: 1. გრიგოლის ცხოვრება სასულიერო მოღვაწეობის 
დაწყებამდე; 2. ზენონის ეპიზოდი; 3. გრიგოლი და გაბრიელ 
დაფანჩული; 4. გრიგოლისა და აშოტ კურაპალატის პირველი 
შეხვედრა; 5. საბა იშხნელისა და ბაგრატ კურაპალატის დი-
ალოგი; 6. გრიგოლი დასავლეთ საქართველოში; 7. გრიგოლის 
შეხვედრა დედასთან; 8. ჯავახეთის საეკლესიო კრება; 9. ეფ-
რემ მაწყვერელის ღვაწლი; 10. რომანული ეპიზოდები (აშოტი, 
ადარნერსე); 11. ცქირის ეპიზოდი; 12. გრიგოლის აღსასრული.

4. შოთა რუსთაველი – „ვეფხისტყაოსანი“: „დასაწყისიდან“ „ტა-
რიელის თათბირის“ ჩათვლით; „დასასრული“.
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5. სულხან-საბა ორბელიანი – „წიგნი სიბრძნე სიცრუისა“: ლე-
ონის თავგადასავალი; იგავ-არაკები: „მეფე ხორასანისა“, 
„ძუნწი დიდვაჭარი’’,  ,,უგუნური მცურავი“, ,,სამნი ბრმანი“, 
,,მეფუნდუკე და დიდვაჭარი“;

6. დავით გურამიშვილი – „დავითიანი“: ,,ქართლის ჭირი“ (ისტო-
რიული ნარატივი); ,,კაცისა და საწუთროს ცილობა“; „ვაი, რა 
კარგი საჩინო“, „სახით სიტყვა-შუენიერო“, „საწუთრო სოფლის 
სამდურავი“; 

7. ალექსანდრე ჭავჭავაძე – „გოგჩა“;
8. გრიგოლ ორბელიანი – „თამარ მეფის სახე ბეთანიის ეკლესი-

აში“, „საღამო გამოსალმებისა“, „პასუხი შვილთა“;
9. ნიკოლოზ ბარათაშვილი – „მერანი”, „შემოღამება მთაწმინდა-

ზედ“, „ხმა იდუმალი“, „სულო ბოროტო“, „ვპოვე ტაძარი“;
10. ილია ჭავჭავაძე – „მგზავრის წერილები“, „კაცია-ადამიანი?!“, 

„პასუხის პასუხი“, „ოთარაანთ ქვრივი“, „განდეგილი“, „ბედნი-
ერი ერი“, „ორიოდე სიტყვა“ (მითითებული სახით), „ზოგიერთი 
რამ“ (მითითებული სახით);

11. აკაკი წერეთელი – „გამზრდელი”, „ქებათა ქება (სხვებმან სვან 
ღვინო...), „აღმართ-აღმართ”;

12. ალექსანდრე ყაზბეგი – „ხევისბერი გოჩა”;
13. ვაჟა-ფშაველა – „ალუდა ქეთელაური”, „სტუმარ-მასპინძელი”, 

„ბახტრიონი”, „რამ შემქმნა ადამიანად”, „კრიტიკა ბ. იპ. ვართა-
გავასი” (მითითებული სახით), „კოსმოპოლიტიზმი და პატრი-
ოტიზმი” (მითითებული სახით); 

14. დავით კლდიაშვილი – „სამანიშვილის დედინაცვალი”;
15. მიხეილ ჯავახიშვილი – „ჯაყოს ხიზნები”;
16. ნიკო ლორთქიფანიძე – „შელოცვა რადიოთი”;
17. კონსტანტინე გამსახურდია – „დიდოსტატის მარჯვენა”;
18. პოლიკარპე კაკაბაძე – „ყვარყვარე თუთაბერი“ (I და IV მოქმ.);
19. გალაკტიონ ტაბიძე – „თოვლი“, „სილაჟვარდე ანუ ვარდი სი-

ლაში“, „მშობლიური ეფემერა“, „შერიგება“, „მე და ღამე“, 
„მთაწმინდის მთვარე“, „ქებათა-ქება ნიკორწმინდას“;

20. ტიციან ტაბიძე – „ლექსი მეწყერი“, „ანანურთან“, „პოეზია“;
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21. გიორგი ლეონიძე – „ყივჩაღის პაემანი“, „ნინოწმინდის ღამე“;
22. გურამ რჩეულიშვილი – „ალავერდობა“;
23. ანა კალანდაძე – „მკვდართა მზე ვარ“ (...ორი ქვეყნის, ორი 

ქვეყნის საზღვრად ვდგევარ...);
24. გურამ დოჩანაშვილი – „კაცი, რომელსაც ლიტერატურა ძლიერ 

უყვარდა“;
25. ჯემალ ქარჩხაძე – „იგი“. 

როგორც აღვნიშნეთ, X კლასის სახელმძღვანელოში საშუალო 
საფეხურის სავალდებულო ლიტერატურიდან შეტანილია ძველი 
მწერლობის ნიმუშები, ახალი და უახლესი მწერლობა ავტორთა კო-
ლექტივს, შესაბამისად, XI და XII კლასების სახელმძღვანელოებში 
აქვს წარმოდგენილი.



23

სა
 ხე

ლ
 მძ

ღ
ვა

 ნე
 ლ

ო
ს 

შ
ე ს

ატ
ყ ვ

ი ს
ო

 ბა
 ე

რ
ო

ვ ნ
უ

ლ
 ს

ას
 წ

ავ
 ლ

ო
 გ

ეგ
 მა

ს თ
ან

შ
ი ნ

ა ა
რ

 სი
 სა

 დ
ა 

მი
ზ

 ნე
 ბი

ს 
რ

უ
 კა

ტ
ექ

 სტ
ი

კი
თ

ხ ვ
ის

 ს
ტ

რ
ა ტ

ეგ
ია

მხ
ატ

 ვრ
უ

 ლ
ი

ან
ა ლ

ი ზ
ის

ელ
ე მ

ენ
 ტ

ე ბ
ი

ტ
ექ

 სტ
ის

 ე
ნა

სა
ს წ

ავ
 ლ

ო
დ

რ
ო

 ის
 ხ

ან
-

გრ
ძლ

ი ვ
ო

 ბა

ეს
გ-

ს 
შე

 სა
-

ბა
 მი

 სი
 შ

ე-
დ

ეგ
ე ბ

ი
ია

 კო
ბ 

ხუ
 ც

ე ს
ი

“შ
უ

 შა
 ნი

 კი
ს

წა
 მე

 ბა
”

ეპ
ო

 ქი
ს 

მს
ო

ფ
 ლ

 მ ხ
ედ

 ვე
-

ლ
ო

 ბი
ს 

გა
თ

 ვა
 ლ

ის
 წი

 ნე
 ბა

ავ
 ტ

ო
 რ

ი 
– 

მთ
ხრ

ო
 ბე

 ლ
ი 

– 
პე

რ
სო

ნა
ჟი

.
გმ

ი რ
ი 

დ
ა

ან
 ტ

იგ
 მი

 რ
ი

დ
ა მ

ა ტ
ე ბ

ი თ
ი 

ას
ო

 ნი
შ ნ

ე ბ
ი 

ძვ
ე ლ

ი 
ქა

რ
 თ

უ
ლ

ი ს
ათ

 ვი
ს;

მე
შ ვ

ე ლ
ი 

ზმ
ნა

 “ა
რ

ს”
 ძ

ვე
ლ

 ქ
არ

-
თ

უ
ლ

 ში
;

კა
ვ შ

ი რ
ე ბ

ი 
ძვ

ელ
 ქ

არ
თ

უ
ლ

 ში
;

ნა
ც

 ვა
ლ

 სა
 ხე

 ლ
ი 

ნა
 წი

 ლ
ა კ

ის
 რ

ო
ლ

 ში
;

კი
თ

ხ ვ
ის

 ნ
ი შ

ა ნ
ი 

ძვ
ელ

 ქ
არ

 თ
უ

ლ
ში

. 

15
 ა

კა
 დ

ე მ
ი უ

-
რ

ი 
სა

 ა თ
ი

X.
 

1,
2,

3,
8,

9,
10

,
11

,1
2,

16

იო
 ა ნ

ე 
სა

 ბა
 ნი

ს ძ
ე

“ა
 ბო

ს 
წა

 მე
 ბა

”

ტ
ექ

 სტ
ის

დ
ა კ

ავ
 ში

 რ
ე ბ

ა
ის

 ტ
ო

 რ
ი უ

ლ
კო

ნ ტ
ექ

 სტ
თ

ან

სი
მ ბ

ო
 ლ

ო
ო

რ
ი 

მწ
ერ

 ლ
ის

 ს
ტ

ი ლ
ის

 გ
ან

სხ
ვა

 ვე
 ბა

;
სტ

ი ლ
ი ზ

ა ც
ია

 ი
ს ტ

ო
 რ

ი უ
 ლ

ი 
ში

 ნა
 არ

-
სი

ს 
თ

ხზ
უ

 ლ
ე ბ

ა შ
ი;

სტ
ი ლ

ი 
დ

ა 
სტ

ი ლ
ი ზ

ა ც
ი ა

.

12
 ა

კა
 დ

ე მ
ი უ

-
რ

ი 
სა

 ა თ
ი

X.
 1

,2
,3

,4
,5

, 
8,

9,
10

,1
1,

15
,1

6

გი
 ო

რ
 გი

მე
რ

 ჩუ
 ლ

ე
“გ

რ
ი გ

ო
ლ

ხა
ნ ძ

თ
ე ლ

ის
ც

ხო
ვ რ

ე ბ
ა”

პე
 რ

იფ
 რ

ა ზ
ი-

რ
ე ბ

ა
კო

მ პ
ო

 ზი
 ც

ია
“ჯ

ერ
 -ა

რ
ს”

 რ
თ

უ
 ლ

ი 
ზმ

ნი
ს 

ის
 ტ

ო
-

რ
ი ი

 დ
ან

;
პი

რ
 დ

ა პ
ი რ

ი 
ო

ბი
 ექ

 ტ
ის

 მ
რ

ავ
 ლ

ო
 ბი

-
თ

ის
 ა

სა
ხ ვ

ა 
ძვ

ელ
 ქ

არ
 თ

უ
ლ

 ზ
მნ

აშ
ი;

თ
ა ვ

ი ს
ე ბ

უ
რ

ი 
ვნ

ე ბ
ი თ

ის
ფ

ო
რ

 მე
 ბი

 
ძვ

ელ
 ქ

არ
 თ

უ
ლ

 ში
.

15
 ა

კა
 დ

ე მ
ი უ

-
რ

ი 
სა

 ა თ
ი

X.
 1

,2
,8

, 
9,

10
,1

1,
16

გი
 ო

რ
 გი

 მ
თ

აწ
 მი

ნ-
დ

ე ლ
ი 

“ი
 ო

 ვა
 ნე

-
სა

 დ
ა 

ექ
 ვთ

ი მ
ეს

 
ც

ხო
ვ რ

ე ბ
ა”

ეპ
ო

 ქი
ს 

ეს
 თ

ე ტ
ი კ

ის
 გ

ათ
-

ვა
 ლ

ის
 წი

ნე
 ბა

ჟა
ნ რ

ის
კა

 ნო
 ნი

ძვ
ე ლ

ი 
დ

ა 
ახ

ალ
ი 

“ი
 ო

 ვა
 ნე

 სა
 დ

ა 
ექ

-
ვთ

ი მ
ეს

 ც
ხო

ვ რ
ე ბ

ის
” ე

ნა
 ში

;
მს

აზ
ღ

 ვრ
ელ

სა
ზღ

 ვრ
უ

 ლ
ის

 შ
ე თ

ან
-

ხმ
ე ბ

ის
 ე

რ
 თ

ი 
შე

მ თ
ხვ

ე ვ
ა.

8 
აკ

ა დ
ე მ

ი უ
 რ

ი 
სა

 ა თ
ი

X.
 

1,
2,

3,
4,

5,
6,

7,
8,

9,
10

,1
1,

 
13

,1
4,

16
შო

 თ
ა 

რ
უ

ს თ
ა ვ

ე ლ
ი 

“ვ
ეფ

 ხი
ს ტ

ყა
 ო

სა
 ნი

” 
—

 პ
რ

ო
 ლ

ო
 გი

ავ
 ტ

ო
 რ

ის
 ე

ს თ
ე ტ

ი კ
უ

 რ
ი

მრ
წა

მ ს
ის

 გ
ათ

 ვა
 ლ

ის
-

წი
ნე

 ბა

პრ
ო

 ლ
ო

 გი
“ვ

ეფ
 ხი

ს ტ
ყა

 ო
სნ

ის
 ქ

არ
 თ

უ
 ლ

ი”
.

4 
აკ

ა დ
ე მ

ი უ
 რ

ი
სა

 ა თ
ი

X.
 1

,2
,8

,9
,1

0



24

შო
 თ

ა 
რ

უ
ს თ

ა ვ
ე ლ

ი 
“ვ

ეფ
 ხი

ს ტ
ყა

 ო
სა

 ნი
” 

(დ
ა ნ

ა რ
ე 

ჩე
 ნი

 ტ
ექ

-
სტ

ი)

რ
ო

 გო
რ

 წ
ა ვ

იკ
ით

ხ ო
თ

ვრ
ც

ე ლ
ი 

ეპ
იკ

უ
 რ

ი 
პო

 ე მ
ა

ტ
რ

ო
 პუ

 ლ
ი 

მე
ტ

ყ ვ
ე ლ

ე ბ
ა

სი
 ნო

 ნი
 მუ

 რ
ი 

წყ
ვი

 ლ
ე ბ

ი 
“ვ

ეფ
 ხი

ს-
ტ

ყა
 ო

სა
ნ შ

ი”
.

60
 ა

კა
 დ

ე მ
ი-

უ
რ

ი 
სა

 ა თ
ი

X.
 1

,2
,8

,9
, 

10
,1

1,
16

სუ
ლ

 ხა
ნ -

სა
 ბა

 ო
რ

-
ბე

 ლ
ი ა

 ნი
 “ს

იბ
 რ

ძნ
ე 

სი
ც

 რ
უ

 ი ს
ა”

ავ
 ტ

ო
 რ

ის
 ს

ათ
 ქმ

ე ლ
ის

 
ამ

ო
ც

 ნო
 ბა

, ი
გა

ვ -
ა რ

ა კ
ი-

დ
ან

 დ
ას

 კვ
ნი

ს 
გა

 მო
 ტ

ა ნ
ა

იგ
ავ

 -ა
 რ

ა კ
ი

“ს
იბ

 რ
ძნ

ე 
სი

ც
რ

უ
 ი ს

ა”
 დ

ა 
სუ

ლ
 ხა

ნ -
სა

 ბა
ს 

ლ
ექ

 სი
 კო

 ნი
;

მწ
ერ

 ლ
ის

 ე
ნი

ს 
ან

ა ლ
ი ზ

ი 
ერ

 თ
ი 

იგ
ა-

ვი
ს 

მი
 ხე

დ
ვი

თ
;

პი
 რ

ი ს
ა 

დ
ა 

რ
იც

ხ ვ
ის

 ნ
იშ

 ნე
 ბი

 
ზმ

ნა
ში

;
ძვ

ე ლ
ი 

ხო
ლ

 მე
 ო

 ბი
 თ

ი 
სუ

ლ
 ხა

ნ -
სა

 ბა
ს 

ენ
ა შ

ი.

15
 ა

კა
 დ

ე მ
ი-

უ
რ

ი 
სა

 ა თ
ი

X.
 1

,2
,3

, 
4,

5,
6,

7,
8,

9,
10

, 
11

,1
2,

13
,

14
,1

5,
16

დ
ა ვ

ით
გუ

 რ
ა მ

იშ
 ვი

 ლ
ი

“დ
ა ვ

ი თ
ი ა

 ნი
”

სი
მ ბ

ო
 ლ

უ
რ

-
ალ

ე გ
ო

 რ
ი უ

 ლ
ი

სა
 ხე

 ე ბ
ის

ამ
ო

ც
 ნო

 ბა

მხ
ატ

 ვრ
უ

 ლ
ი

მე
 თ

ო
 დ

ი
ძვ

ე ლ
ი 

(ა
რ

 ქა
 უ

ლ
ი)

 დ
ა ვ

ით
 გ

უ
 რ

ა მ
იშ

-
ვი

 ლ
ის

 ე
ნა

 ში
;

ახ
ა ლ

ი 
დ

ა ვ
ით

 გ
უ

 რ
ამ

იშ
 ვი

 ლ
ის

 ე
ნა

 ში
; 

პრ
ო

 სო
დ

ი უ
 ლ

ი 
ხმ

ო
ვ ნ

ე ბ
ი 

ტ
ა ე

პე
 ბი

ს 
ბო

 ლ
ო

ს;
პო

 ე ტ
ის

 ე
ნო

ბრ
ი ვ

ი 
თ

ა ვ
ი ს

უ
ფ

ლ
ე ბ

ა 
(“

პო
 ე ტ

უ
რ

ი 
ლ

ი ც
ენ

 ც
ი ა

”)

12
 ა

კა
 დ

ე მ
ი-

უ
რ

ი 
სა

 ა თ
ი

X.
 1

,2
,6

, 
7,

8,
9,

10
,1

1,
16



25

სას წავ ლო მა სა ლის წარ დგე ნის ფა ზე ბი და გაკ ვე თი ლის
და გეგ მვის ზო გა დი პრინ ცი პე ბი

მე თო დი კა ში ცნო ბი ლია სას წავ ლო მა სა ლის წარ დგე ნის შემ დე გი 
ეტა პე ბი ანუ ფა ზე ბი:

ა. მო ტი ვა ცი ა;
ბ. სა კითხ ის დას მა, ამო ცა ნის გან საზღ ვრა;
გ. ძი რი თა დი სას წავ ლო მა სა ლის და მუ შა ვე ბა;
დ. ძი რი თა დი მა სა ლის გაც ნო ბის შემ დეგ (ან პა რა ლე ლუ რად) შე-

სას რუ ლე ბე ლი სა ვარ ჯი შო ე ბი;
ე. და მაგ ვირ გვი ნე ბელ ეტაპ ზე შე სას რუ ლე ბე ლი სა ვარ ჯი შო ე ბი;
ვ. და მო უ კი დე ბე ლი სა მუ შა ო.
ჩვენ ვცდი ლობ დით თი თო ე უ ლი პა რაგ რა ფი სწო რედ ამ პრინ ციპ-

ზე აგ ვე გო, რაც ნათ ლად ჩანს პა რაგ რა ფის სტრუქ ტუ რი დან. მას წავ-
ლე ბელ მა უნ და და ყოს პა რაგ რა ფი გაკ ვე თი ლის ხან გრძლი ვო ბის შე-
სატყ ვის მო ნაკ ვე თე ბად და გან საზღ ვროს თი თო ე უ ლი კონ კრე ტუ ლი 
გაკ ვე თი ლის მი ზა ნი და აქ ტი ვო ბე ბი.

გთა ვა ზობთ გაკ ვე თი ლის და გეგ მვის ზო გად პრინ ცი პებს: გაკ ვე-
თი ლის და გეგ მვი სას მას წავ ლე ბელ მა სა მი კითხ ვა უნ და და უს ვას სა-
კუ თარ თავს:

1. რა შე დეგს ვე ლი ამ გაკ ვე თი ლის გან? ანუ რა ცოდ ნა და უნარ -
ჩვე ვე ბი უნ და შე ი ძი ნონ (გა ნა ვი თა რონ) მოს წავ ლე ებ მა?

2. რო გორ უნ და მი ვი ღო სა სურ ვე ლი შე დე გი? 
3. რო გორ გა ვი გო, რომ შე დე გი მი ვი ღე?
პა სუ ხი პირ ველ კითხ ვა ზე არის გაკ ვე თი ლის მი ზა ნი; მე ო რე კითხ-

ვა გაკ ვე თილ ზე შე სას რუ ლე ბე ლი აქ ტი ვო ბე ბის და გეგ მვა ში დაგ ვეხ-
მა რე ბა; მე სა მე კითხ ვა კი შე ფა სე ბის ფორ მე ბის გან საზღ ვრის თვის 
არის სა ჭი რო. 

ამა ვე ეტაპ ზე უნ და გან საზღ ვროს მას წავ ლე ბელ მა და გეგ მი ლი 
აქ ტი ვო ბე ბის გან სა ხორ ცი ე ლებ ლად სა ჭი რო აუ ცი ლე ბე ლი პი რო ბე-
ბი, ანუ რა უნ და იცოდ ნენ მოს წავ ლებ მა, რომ და სა ხუ ლი ამო ცა ნის 
შეს რუ ლე ბა შესძლონ (სჭირ დე ბათ თუ არა მათ წი ნას წარ გარ კვე უ-
ლი სა კითხ ე ბის და მუ შა ვე ბა ან ინ ფორ მა ცი ის მო ძი ე ბა და სხვ.).
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სა სურ ვე ლი ა, მას წავ ლე ბელ მა წი ნას წარ გან საზღ ვროს აგ რეთ ვე, 
რა მა სა ლა დას ჭირ დე ბა მას გაკ ვე თი ლის ჩა სა ტა რებ ლად (წიგ ნე ბი, 
ცი ტა ტე ბი, თვალ სა ჩი ნო ე ბა...). 

ამის შემ დეგ უკ ვე შე საძ ლე ბე ლია გაკ ვე თი ლის აღ წე რა.
სა ნი მუ შოდ გთა ვა ზობთ რამ დე ნი მე გაკ ვე თი ლის სცე ნარს.

გაკ ვე თი ლი I

გაკ ვე თი ლის თე მა: 
ქარ თუ ლი მწერ ლო ბის სა თა ვე ებ თან;
ქარ თუ ლი დამ წერ ლო ბა;
ქარ თუ ლი სა ლი ტე რა ტუ რო ენა.

გაკ ვე თი ლის მი ზა ნი:
• ტექ სტზე მუ შა ო ბის უნარ -ჩვე ვის გან ვი თა რე ბა;
• შე და რე ბი სა და დას კვნე ბის გა მო ტა ნის უნა რის გან ვი თა რე ბა;
• ჯგუფ ში მუ შა ო ბის უნარ -ჩვე ვის გან ვი თა რე ბა;
• საპ რე ზენ ტა ციო უნარ -ჩვე ვის გან ვი თა რე ბა.

აქ ტი ვო ბე ბი:
• თა ვის და საწყ ის ში მო ცე მუ ლი ფრა ზე ბის გა აზ რე ბა;
• ილუს ტრა ცი ა ზე დაკ ვირ ვე ბა;
• ჯგუ ფებ ში მუ შა ო ბა – ქარ თუ ლი დამ წერ ლო ბის გან ვი თა რე ბის 

გზა ზე დაკ ვირ ვე ბა.

სა ჭი რო რე სურ სი:
• სა ხელ მძღვა ნე ლო;
• პლა კა ტი “ქარ თუ ლი ან ბა ნი”;
• ელე ნე მა ჭა ვა რი ა ნის წიგ ნი “ქარ თუ ლი დამ წერ ლო ბა”.

შე ფა სე ბის ფორ მა:
• მას წავ ლებ ლის დაკ ვირ ვე ბა მოს წავ ლე თა აქ ტი ვო ბა სა და ქცე ვა ზე;
• კითხ ვებ ზე პა სუ ხის გა ცე მა.
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გაკ ვე თი ლის მსვლე ლო ბა:
• და საწყ ის ში მას წავ ლე ბე ლი მოს წავ ლე თა ყუ რადღ ე ბას ამახ ვი-

ლებს ფრა ზებ ზე, რომ ლე ბიც წინ უძღ ვის სა ხელ მძღვა ნე ლოს I 
ნა წილს: კითხ უ ლობს ხმა მაღ ლა /ა კითხ ებს რო მე ლი მე მო წა ფეს 
და სვამს კითხ ვებს, რი თიც არ კვევს, რო გორ გა ი გო კლას მა 
თი თო ე უ ლი გა მო ნათ ქვა მი;

• შე საძ ლე ბე ლი ა, მას წავ ლე ბელ მა სა ჭი როდ მი იჩ ნი ოს, რო მე ლი-
მე ამ გა მო ნათ ქვამ ზე (ან მოს წავ ლე თა სურ ვი ლი სა მებრ) 5-წუ-
თი ა ნი წე რაც ჩა ა ტა როს, ნა წე რებს მოს წავ ლე ე ბი წარ მო ად გე-
ნენ კლას ში.

15 წუ თი
• შემ დეგ მას წავ ლე ბე ლი კითხ ვე ბის სა შუ ა ლე ბით მოს წავ ლე ებს 

გა ახ სე ნებს, რა არის ზე პირ სიტყ ვი ე რე ბა, რო მე ლი ფოლ კლო-
რუ ლი ნი მუ შე ბი ახ სოვთ, რას მოგ ვითხ რო ბენ ეს ტექ სტე ბი; 
რო გორ მო აღ წი ეს მათ ჩვე ნამ დე, ანუ რო გორ (ზე პი რად, წე რი-
ლო ბით) ვრცელ დე ბო და ისი ნი;

• შემ დეგ სთხოვს მოს წავ ლე ებს, გა იხ სე ნონ ის ტო რი ი დან, რა იცი-
ან ქარ თუ ლი დამ წერ ლო ბის წარ მო შო ბის შე სა ხებ, ქარ თუ ლი 
ტრა დი ცი ით, ვის სა ხელს უკავ შირ დე ბა ან ბა ნის წარ მო შო ბა...

• მას წავ ლე ბე ლი მი აწ ვდის ცნო ბას მოს წავ ლე ებს იმის შე სა ხებ, 
რომ არ სე ბობს სხვა დას ხვა მო საზ რე ბა ქარ თუ ლი დამ წერ ლო-
ბის წარ მო შო ბას თან და კავ ში რე ბით და სთხოვს, და მო უ კი დებ-
ლად გა ეც ნონ სა ხელ მძღვა ნე ლო ში მო ცე მულ ქვე თავს «ქარ-
თუ ლი დამ წერ ლო ბა»;

• შემ დეგ მას წავ ლე ბე ლი კითხ ვე ბის სა შუ ა ლე ბით გა არ კვევს, 
რამ დე ნად გა სა გე ბია მოს წავ ლე ე ბის თვის ამ სტა ტი ა ში მო ცე-
მუ ლი ინ ფორ მა ცი ა.

20 წუ თი
• მას წავ ლე ბე ლი გან სა კუთ რე ბით გა ა მახ ვი ლებს ყუ რადღ ე ბას 

ქარ თუ ლი ან ბა ნის გან ვი თა რე ბის სა ფე ხუ რებ სა და მის გრა ფი-
კულ თა ვი სე ბუ რე ბებ ზე (ცნო ბე ბი ამ სა კითხ ზე იხ. ე. მა ჭა ვა რი-
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ა ნის წიგ ნში «ქარ თუ ლი დამ წერ ლო ბა»); მოს წავ ლე ებს უხ სნის, 
რომ ასომ თავ რუ ლი ერ თი ა ნი გრა ფი კუ ლი სის ტე მა ა, რაც იმას 
ნიშ ნავს, რომ ყვე ლა ასოს მო ხა ზუ ლო ბა წი ნას წარ აღე ბუ ლი 
წრისა და სწო რი ხა ზი სა გან არის წარ მომ დგა რი, თი თო ე უ ლი 
მათ გა ნი ერ თნა ი რი სი მაღ ლი საა და კვად რატ ში ჯდე ბა. აქ ვე მი-
ა ნიშ ნებს, რომ ერ თა დერ თი გა მო ნაკ ლი სი ამ წე სი დან არის ასო 
ჯ, რო მე ლიც ი და ქ ასო ე ბის გა დაჯ ვა რე დი ნე ბი თაა მი ღე ბუ ლი 
და წარ მო ად გენს იე სო ქრის ტეს ინი ცი ა ლე ბი სა გან შედ გე ნილ 
მო ნოგ რა მას (სა სურ ვე ლი ა, მოს წავ ლე ებს მი ე წო დოს და მა ტე-
ბი თი ინ ფორ მა ცია იმის შე სა ხებ, რომ კვად რა ტი უკავ შირ დე ბა 
დარ ბა ზუ ლი ტი პის საცხ ოვ რე ბე ლი სახ ლის გეგ მას (ე.წ. მერ-
ცხლის ბუ დუ რი დარ ბა ზე ბი), რაც არ ქი ტექ ტუ რა ში მი იჩ ნე ვა 
გუმ ბა თი ა ნი ტაძ რის პირ ველ სა ხედ);

• ამ ინ ფორ მა ცი ის მი წო დე ბის შემ დეგ მას წავ ლე ბე ლი სთხოვს 
მოს წავ ლე ებს, სცა დონ და ჩა წე რონ კვად რატ ში ასომ თავ რუ ლი 
ან ბა ნის რამ დე ნი მე ასო- ნი შა ნი, რო მელ საც მე რე კლას ში წარ-
მო ად გე ნენ.

10 წუ თი
სა ში ნაო და ვა ლე ბა
• შინ წა სა კითხ ად მო წა ფე ებს ეძ ლე ვათ შე სა ვალ ში მო ცე მუ ლი 

და ნარ ჩე ნი ქვე თა ვე ბი, ასე ვე — და ვა ლე ბა (გვ. 18), რომ ლის 
შემ დეგ კითხ ვებ ზე პა სუ ხე ბი რვე ულ ში უნ და მო ი ნიშ ნონ და 
მო ამ ზა დონ მომ დევ ნო გაკ ვე თი ლის თვის.

გაკ ვე თი ლი II

გაკ ვე თი ლის თე მა:
“სიბ რძნე სიც რუ ი სას” ავ ტო რი
გაკ ვე თი ლის მი ზა ნი:
• სულ ხან -სა ბას ბი ოგ რა ფი ის გაც ნო ბა- გა აზ რე ბა;
• ტექ სტში ინ ფორ მა ცი ის მო ძი ე ბის უნარ -ჩვე ვის გან ვი თე რე ბა;
• კვლე ვის უნარ -ჩვე ვის გან ვი თა რე ბა;
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• ჯგუფ ში მუ შა ო ბის უნარ -ჩვე ვის გან ვი თა რე ბა;
• საპ რე ზენ ტა ციო უნარ -ჩვე ვის გან ვი თა რე ბა.

აქ ტი ვო ბე ბი:
• თა ვის და საწყ ის ში სა ბას “სიბ რძნე სიც რუ ი სას” ფრა ზის გა აზ-

რე ბა;
• ილუს ტრა ცი ა ზე დაკ ვირ ვე ბა;
• სტრა ტე გი ის — “ვი ცი/ მინ და ვი ცო დე/ ვის წავ ლე” — გა მო ყე-

ნე ბა;
• ჯგუ ფებ ში მუ შა ო ბა სა ბას ცხოვ რე ბი სა და მოღ ვა წე ო ბის შე-

სას წავ ლად.

სა ჭი რო რე სურ სი:
• სა ხელ მძღვა ნე ლო
• გიორგი ლე ო ნი ძის მო ნოგ რა ფია “სულ ხან -სა ბა ორ ბე ლი ა ნი”
• ინ ტერ ნე ტი

შე ფა სე ბის ფორ მა:
• მას წავ ლებ ლის დაკ ვირ ვე ბა მოს წავ ლე თა აქ ტი ვო ბა სა და ქცე-

ვა ზე;
• კითხ ვებ ზე მოს წავ ლე თა პა სუ ხე ბის შე ფა სე ბა.

გაკ ვე თი ლის მსვლე ლო ბა:
• მას წავ ლე ბე ლი კითხ უ ლობს თა ვის და საწყ ის ში მო ცე მულ სა ბა-

სე ულ ფრა ზას და იმის გა სარ კვე ვად, გა ი გეს თუ არა მო წა ფე-
ებ მა ნათ ქვა მი, კლასს სთა ვა ზობს, გა იხ სე ნონ წა კითხ უ ლი დან /
ნა ნა ხი დან, ნას წავ ლი დან ან სა კუ თა რი გა მოც დი ლე ბი დან მა გა-
ლი თი, რო მე ლიც ადას ტუ რებს (ან ეწი ნა აღ მდე გე ბა) ამ თე ზისს;

• შე საძ ლე ბე ლია მას წავ ლე ბელ მა კლასს შეს თა ვა ზოს 5-წუ თი ა ნი 
წე რაც ამ სა კითხ ზე;

• შემ დეგ მას წავ ლე ბე ლი სვამს კითხ ვას, რას შე იძ ლე ბა უჩ ვე ნებ-
დეს /გა დას ცემ დეს სულ ხან -სა ბა თა ვის გაზ რდილს, ვახ ტანგ VI-ს?
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10 წუ თი
• მას წავ ლე ბე ლი ჯგუ ფე ბად და ყოფს კლასს და აც ნობს სქე მას:

ვი ცი მინ და ვი ცო დე ვის წავ ლე

• შემ დეგ სვამს კითხ ვას, რა იცი ან სულ ხან -სა ბას შე სა ხებ და 
სთხოვს ჯგუ ფებ ში იმუ შა ონ და შე ავ სონ I და II სვე ტე ბი;

• შემ დეგ მოს წავ ლე ე ბი და მო უ კი დებ ლად კითხ უ ლო ბენ სა ხელ-
მძღვა ნე ლო ში მო ცე მულ სტა ტი ას “ავ ტო რი” და სქე მა ში ავ სე-
ბენ მე სა მე სვეტს.

• პრე ზენ ტა ცი ა. 

20 წუ თი
• პრე ზენ ტა ცი ის შემ დეგ მას წავ ლე ბე ლი კითხ უ ლობს სა ხელ-

მძღვა ნე ლო ში IV თა ვის ბო ლოს მო ცე მულ ჩა ნა ხატს: “ფი ტა-
რე თი”.

• ამის შემ დეგ სა ბას ცხოვ რე ბი სა და მოღ ვა წე ო ბის უკეთ შეს-
წავ ლი სა და გა აზ რე ბის თვის მოს წავ ლე ებს სთა ვა ზობს “ჯგუ-
ფუ რი გა მოკ ვლე ვის” ჩა ტა რე ბას იმ თან მიმ დევ რო ბით, რო-
გორც ეს სა ხელ მძღვა ნე ლო შია მო ცე მუ ლი (აქ ვე შევ ნიშ ნავთ, 
რომ შე საძ ლე ბე ლი ა, ეს კვლე ვა მე ო რე დღის თვის არ და ვა-
ვა ლოთ და მო ვითხ ო ვოთ. მას წავ ლე ბელ მა უნ და და გეგ მოს 
მოს წავ ლე ებ თან ერ თად, რო დის, რა სა ხის დას რუ ლე ბულ 
სა მუ შა ოს მო ი ტანს ესა თუ ის ჯგუ ფი. გან საზღ ვრუ ლი უნ და 
იყოს პრე ზენ ტა ცი ის დღეც. ამის შემ დეგ კი შე საძ ლე ბე ლია 
და იწყ ოს მზა დე ბა შე მო თა ვა ზე ბუ ლი “ჩა ნა ხა ტე ბის კონ კურ-
სის თვის”, რო მე ლიც ალ ბათ ამ თა ვის სრუ ლად შეს წავ ლის 
შემ დეგ მო ეწყ ო ბა).
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15 წუ თი
სა ში ნაო და ვა ლე ბა
• ჯგუ ფებ მა წარ მო ად გი ნონ ის მა სა ლა, რო მელ ზეც იმუ შა ვე ბენ 

პრე ზენ ტა ცი ის თვის.

გაკ ვე თი ლი III

გაკ ვე თი ლის თე მა:
სულ ხან -სა ბა ორ ბე ლი ა ნის შე ხე დუ ლე ბა სწავ ლა -აღ ზრდის შე სა-

ხებ.

გაკ ვე თი ლის მი ზა ნი:
• “სიბ რძნე სიც რუ ი სა დან” სწავ ლა -აღ ზრდას თან და კავ ში რე ბუ-

ლი ეპი ზო დე ბი სა და გა მო ნათ ქვა მე ბის ამოკ რე ბა;
• ტექ სტზე მუ შა ო ბის უნარ -ჩვე ვის გან ვი თა რე ბა;
• შე და რე ბა- შე პი რის პი რე ბი სა და დას კვნე ბის გა მო ტა ნის უნა-

რის გან ვი თა რე ბა;
• ჯგუფ ში მუ შა ო ბის უნარ -ჩვე ვის გან ვი თა რე ბა;
• წე რის უნარ -ჩვე ვის გან ვი თა რე ბა;
• საპ რე ზენ ტა ციო უნარ -ჩვე ვის გან ვი თა რე ბა.

აქ ტი ვო ბე ბი:
• აღ ზრდის ორი მე თო დის შე და რე ბა- შე პი რის პი რე ბა;
• ჯგუფ ში მუ შა ო ბა ტექ სტი დან სა ჭი რო ინ ფორ მა ცი ის ამოკ რე-

ბა ზე;
• მომ ზა დე ბა წე რი თი და ვა ლე ბის შე სას რუ ლებ ლად.

სა ჭი რო რე სურ სი:
• სა ხელ მძღვა ნე ლო

შე ფა სე ბის ფორ მა:
• მას წავ ლებ ლის დაკ ვირ ვე ბა მოს წავ ლე თა აქ ტი ვო ბა სა და ქცე-

ვა ზე;
• კითხ ვებ ზე პა სუ ხის გა ცე მა.
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გაკ ვე თი ლის მსვლე ლო ბა: 
• გაკ ვე თი ლის თე მის გაც ნო ბის შემ დეგ მას წავ ლე ბე ლი კლასს 

სთა ვა ზობს შემ დეგ სა მუ შა ოს: შე ა და რონ ერ თმა ნეთს სპარ ტა-
ნუ ლი აღ ზრდა და სა ბა სე უ ლი აღ ზრდის მე თო დე ბი.

• ქვე მოთ გთა ვა ზობთ ინ ფორ მა ცი ას სპარ ტა ნუ ლი აღ ზრდის შე-
სა ხებ (აქ ვე შევ ნიშ ნავთ, რომ, კლა სის მომ ზა დე ბის დო ნი დან 
გა მომ დი ნა რე, შე საძ ლე ბე ლი ა, ამ ინ ფორ მა ცი ის მო ძი ე ბა მოს-
წავ ლე ებ საც და ე ვა ლოს, რის თვი საც ისი ნი და იხ მა რე ბენ ის ტო-
რი ის მას წავ ლე ბელს, ინ ტერ ნეტს და ა.შ.)

სპარ ტა ნუ ლი აღ ზრდის მე თო დე ბი

ზო გი მეც ნი ე რი მი იჩ ნევ და, რომ სულ ხან -სა ბას აღ ზრდის სის ტე მა 
ძა ლი ან ჰგავ და სპარ ტა ნულს. სპარ ტის სა ხელ მწი ფო კა ნო ნე ბი შექ-
მნა მი თი ურ მა პი როვ ნე ბამ, ლი კურ გემ, IX ს. ჩ. წ-მდე. ეს სა ხე ლი ქარ-
თუ ლად «მგლე ბის გან მდევნს» ნიშ ნავს. ამ კა ნო ნე ბის მი ხედ ვით:

ა. სპარ ტე ლებს ეკ რძა ლე ბო დათ მი წის და მუ შა ვე ბა, რად გან ეს 
და მამ ცი რე ბელ საქ მედ მი იჩ ნე ო და;

ბ. ვა ჟი რომ და ი ბა დე ბო და, მა მას გვა რის უხუ ცეს თან მიჰ ყავ და, 
თუ ბავ შვი ჯან მრთე ლი იყო, მა მას ვე უბ რუ ნებ დნენ, თუ — არა, 
ხრამ ში აგ დებ დნენ;

გ. შვი დი წლი სას აბა რებ დნენ და ხუ რულ სას წავ ლე ბელ ში, სა დაც 
მათ ფი ზი კუ რ გა კა ჟე ბა ზე ზრუ ნავ დნენ: ეუფ ლე ბოდ ნენ ომის 
ხე ლოვ ნე ბას, ეჩ ვე ოდ ნენ ტკი ვი ლის ატა ნას, მორ ჩი ლე ბას, წეს-
რიგს;

დ. მო წა ფე ებს ხში რად ქურ დო ბას ას წავ ლიდ ნენ, ხო ლო თუ ქურ-
დო ბი სას და ი ჭერ დნენ, სჯიდ ნენ, იმის გა მო, რომ მან ამ საქ მე-
ში თა ვი ვერ გა მო ი ჩი ნა; 

ე. წე რა- კითხ ვა მე ო რე ხა რის ხო ვა ნი საქ მე იყო, მი ზა ნი იყო კარ გი 
ჯა რის კა ცის მომ ზა დე ბა, რო მე ლიც მთლი ა ნად სა ხელ მწი ფოს 
ეკუთ ვნო და.
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• ეს ინ ფორ მა ცია სა სურ ვე ლია ფორ მატ ზე/ და ფა ზე ჩა მო წე რი ლი 
სქე მის სა ხით მი ე წო დოთ მოს წავ ლე ებს.

10 წუ თი
• შემ დეგ მას წავ ლე ბე ლი კლასს ყოფს ჯგუ ფე ბად, მო უ ნიშ ნავს 

ტექ სტის გარ კვე ულ მო ნაკ ვე თებს და ავა ლებს, სა კითხ თან და-
კავ ში რე ბით ინ ფორ მა ცი ის ამოკ რე ბა სა და თე ზი სე ბად ჩა მო ყა-
ლი ბე ბას.

20 წუ თი 
• მას წავ ლე ბე ლი სთხოვს ჯგუ ფებს, შე ა და რონ ერ თმა ნეთს აღ-

ზრდის ეს სის ტე მე ბი და გა მო ი ტა ნონ დას კვნა იმის შე სა ხებ, 
თუ რა მი აჩ ნია სულ ხან -სა ბას სა მარ თლი ა ნი მე ფის აღ ზრდი-
სათ ვის აუ ცი ლე ბელ პი რო ბე ბად, ანუ რო გორ უნ და გა ი ზარ-
დოს და რა უნ და იცო დეს პი როვ ნე ბამ.

15 წუ თი
სა ში ნაო და ვა ლე ბა
• რად გა ნაც კლასს უკ ვე აქვს ინ ფორ მა ცია ამოკ რე ბი ლი ტექ-

სტი დან, და ვა ლე ბად ეძ ლე ვათ წე რი ლო ბით გად მოს ცენ სულ-
ხან -სა ბა ორ ბე ლი ა ნის შე ხე დუ ლე ბე ბი სწავ ლა -აღ ზრდის შე სა-
ხებ იმ რე კო მენ და ცი ე ბის გათ ვა ლის წი ნე ბით, რომ ლე ბიც მო-
ცე მუ ლია სა ხელ მძღვა ნე ლო ში (იხ. “წე რი თი სა მუ შა ო”).

გაკ ვე თი ლი IV

გაკ ვე თი ლის თე მა:
ნაწყ ვე ტი «და ვი თი ა ნი დან»: უკ ვდა ვე ბის წყა როს იგა ვი დან — ქარ-

თველ თა და კახ თა გან თა ვი ანთ უფალ თად შე ორ გუ ლე ბამ დე.

გაკ ვე თი ლის მი ზა ნი:
• მო ცე მუ ლი ნაწყ ვე ტის გაც ნო ბა- გა აზ რე ბა;
• ტექ სტზე დაკ ვირ ვე ბის უნარ -ჩვე ვის გა ნი თა რე ბა;
• პრო სო დი უ ლი ხმოვ ნე ბის ამოც ნო ბა ტექ სტში.
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აქ ტი ვო ბე ბი:
• ტექ სტის კო მენ ტი რე ბუ ლი კითხ ვა;
• ლექ სი კა ზე დაკ ვირ ვე ბა;
• შემ ხვედ რი ად გი ლე ბის და ძებ ნა სა ხა რე ბის შე სა ბა მის თა ვებ-

თან.

სა ჭი რო რე სურ სი:
• სა ხელ მძღვა ნე ლო;
• “ქარ თუ ლი ოთხ თა ვი”.

შე ფა სე ბის ფორ მა:
• მას წავ ლებ ლის დაკ ვირ ვე ბა მოს წავ ლე თა აქ ტი ვო ბა სა და ქცე-

ვა ზე;
• კითხ ვებ ზე პა სუ ხის გა ცე მა.

გაკ ვე თი ლის მსვლე ლო ბა:
• ტექ სტის სირ თუ ლი დან გა მომ დი ნა რე, სა სურ ვე ლია კლას ში 

ხმა მაღ ლა წა ვი კითხ ოთ (შე საძ ლოა და იწყ ოს მას წავ ლე ბელ მა 
— ამ დროს მოს წავ ლე ე ბი ტექსტს ადევ ნე ბენ თვალს — და შემ-
დეგ მოს წავ ლე ებ მა გა ნაგ რძონ);

• სა თა ნა დო ად გი ლას კითხ ვა წყდე ბა ამა თუ იმ კო მენ ტა რის გა-
სა კე თებ ლად, მას წავ ლებ ლის ან მოს წავ ლის მი ერ (ტექ სტის გა-
გე ბის თვის) კითხ ვის და სას მე ლად. 

25 წუ თი
• მოს წავ ლე ე ბი წყვი ლებ ში კითხ უ ლო ბენ სა ხელ მძღვა ნე ლო ში 

მო ცე მულ სტა ტი ას “პრო სო დი უ ლი ხმოვ ნე ბი ტა ე პე ბის ბო-
ლოს” და ას რუ ლე ბენ იქ ვე მო ცე მულ და ვა ლე ბას.

15 წუ თი
სა ში ნაო და ვა ლე ბა
• სა ში ნაო და ვა ლე ბად მოს წავ ლე ებს შე იძ ლე ბა მი ე ცეს პა რა ლე-

ლე ბის და ძებ ნა მა თეს სა ხა რე ბის 27-ე − 28-ე თა ვებ სა და გუ რა-
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მიშ ვი ლის «ჯვარ ცმის ამ ბავს” შო რის (კლა სის მომ ზა დე ბი დან 
გა მომ დი ნა რე, მოს წავ ლე ებს შე უძ ლი ათ სა ხა რე ბის ტექ სტი აი-
ღონ რო გორც ახა ლი, ასე ვე ძვე ლი ქარ თუ ლი თაც). 

• შე იძ ლე ბა ეს და ვა ლე ბა სქე მის სა ხი თაც შეს რულ დეს. მაგ.:

 “და ვი თი ა ნი”  სა ხა რე ბა
“ოც და ათ ვერ ცხლად გაგ ყი-

დეს”...
„მა შინ წარ ვი და ერ თი იგი 

ათორ მეტ თა გა ნი, რო მელ სა ერ ქუა 
იუ და ის კა რი ო ტე ლი, მღდელთ–
მოძღ უ არ თა მათ... რა გნე ბავს მო-
ცე მად ჩემ და და მე მიგ ცე იგი? ხო-
ლო მათ მი უ წო ნეს მას ოც და ათი 
ვეცხ ლი”...(26, 15-16).

გაკ ვე თი ლი V

გაკ ვე თი ლის თე მა:
ნაწყ ვე ტი “და ვი თი ა ნი დან”: უკ ვდა ვე ბის წყა როს იგა ვი დან — ქარ-

თველ თა და კახ თა გან თა ვი ანთ უფალ თად შე ორ გუ ლე ბამ დე.

გაკ ვე თი ლის მი ზა ნი:
• მო ცე მუ ლი ნაწყ ვე ტის გა აზ რე ბა;
• ლი ტე რა ტუ რულ პა რა ლე ლებ ზე მუ შა ო ბა;
• მსჯე ლო ბის უნა რის გან ვი თა რე ბა.

აქ ტი ვო ბე ბი:
• სა ში ნაო და ვა ლე ბის შე მოწ მე ბა;
• ნაწყ ვე ტის ბო ლოს მო ცე მულ სა ა ნა ლი ზო კითხ ვებ ზე მუ შა ო ბა;
• მუ შა ო ბა ლი ტე რა ტუ რულ პა რა ლე ლებ ზე;
• პა რა ლე ლე ბის და ძებ ნა “და ვი თი ან სა” და სა ხელ მძღვა ნე ლო ში 

მოყ ვა ნილ სულ ხან -სა ბა სა და ვახ ტანგ VI-ის ტექ სტებ თან.

სა ჭი რო რე სურ სი:
• სა ხელ მძღვა ნე ლო
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შე ფა სე ბის ფორ მა:
• მას წავ ლებ ლის დაკ ვირ ვე ბა მოს წავ ლე თა აქ ტი ვო ბა სა და ქცე-

ვა ზე;
• კითხ ვებ ზე პა სუ ხის გა ცე მა.

გაკ ვე თი ლის მსვლე ლო ბა:
• მას წავ ლე ბე ლი ამოწ მებს, თუ რო გორ გა არ თვეს თა ვი მოს წავ-

ლე ებ მა სა ში ნაო და ვა ლე ბას, რის თვი საც, სურ ვი ლი სა მებრ, 
რამ დე ნი მე მოს წავ ლე წარ მო ად გენს თა ვის ნა მუ შე ვარს;

• პრე ზენ ტა ცი ი სას მოს წავ ლე ე ბი უს მენს მომ ხსე ნე ბელს და 
სრულ ყო ფენ გა მორ ჩე ნილ პა რა ლე ლებს.

10 წუ თი
• შემ დეგ მას წავ ლე ბე ლი მოს წავ ლე ებს ამუ შა ვებს ნაწყ ვე ტის 

ბო ლოს მო ცე მულ სა ა ნა ლი ზო კითხ ვებ ზე.
15 წუ თი
• მას წავ ლე ბე ლი მოს წავ ლე ებს უკითხ ავს (კო მენ ტა რე ბით) სა-

ხელ მძღვა ნე ლო ში მო ცე მულ სულ ხან -სა ბა ორ ბე ლი ა ნი სა და 
ვახ ტანგ VI-ის ტექ სტებს რუბ რი კი დან “ლი ტე რა ტუ რუ ლი პა-
რა ლე ლე ბი”;

• შემ დეგ მას წავ ლე ბე ლი კლასს ყოფს ჯგუ ფე ბად და ავა ლებს 
და ძებ ნონ პა რა ლე ლე ბი “და ვი თი ა ნის” შე სა ბა მის სტრო ფებ-
თან.

• პრე ზენ ტა ცი ა.
20 წუ თი
სა ში ნაო და ვა ლე ბა
• სა ში ნაო და ვა ლე ბად მოს წავ ლე ებს შე იძ ლე ბა მი ე ცეთ: წე რი-

ლო ბით იმ სჯე ლონ, თე მა ტი კის გარ და, რა ანა თე სა ვებს მოყ ვა-
ნილ ფრაგ მენ ტებს “და ვი თი ან თან”.
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 შეფასების სისტემა, ფორმები, რეკომენდაციები

შეფასება სწავლა/სწავლების პროცესის ერთ-ერთი მნიშვნელო-
ვანი ნაწილია.  სასწავლო გეგმის მიხედვით დადგენილია ორი ტიპის 
შეფასება: განმავითარებელი და განმსაზღვრელი. 

განმავითარებელ შეფასებას (რომელიც თავის თავში მოიცავს 
თვითშეფასებასაც) მასწავლებელი იყენებს სწავლის ხარისხის გა-
საუმჯობესებლად, მოსწავლის განვითარების უზრუნველსაყოფად. 
ეს სწავლების პროცესის მიმდინარეობისას მიღწეულის შეფასებაა, 
მაგალითად, რაიმე თემის/ტექსტის შესწავლის პროცესი, საშინაო და-
ვალების, პროექტის რომელიმე ეტაპის ან გაკვეთილზე ჩართულობის 
შეფასებაა. ამგვარი შეფასებისას მოსწავლე მასწავლებლისგან იღებს 
ისეთ ინფორმაციას, რომელიც მას განვითარებასა და საკუთარი სწავ-
ლის გაცნობიერებაში ეხმარება, ამდენად, შეფასების ამგვარი ფორმა 
უფრო მეტად ურთიერთანამშრომლობითია, ვიდრე განმსაზღვრელი 
შეფასება, აქედან გამომდინარე, განმავითარებელი შეფასებისას მას-
წავლებელი ქულას არ წერს, იგი მოწაფეს აძლევს რჩვას, რეკომედა-
ციას, უჩვენებს პრობლემათა გადაჭრის გზებს, დააფიქრებს საკუთა-
რი აზროვნების პროცესზე და ა.შ. 

თვითშეფასება და ურთიერთშეფასება  მოსწავლეთა შეფასების 
მნიშვნელოვანი კომპონენტია. მოსწავლეებმა შეიძლება შეაფასონ 
საკუთარი თავიცა და თანატოლიც. თვითშეფასება მნიშვნელოვან ინ-
ფორმაციას იძლევა იმის შესახებ, თუ როგორ შეუძლია მოსწავლეს 
თვალი ადევნოს საკუთარ პროგრესს. შეფასების ამ ფორმის ხშირად 
გამოყენება მოსწავლეს საკუთარი ცოდნის ობიექტურ შეფასებას 
ასწავლის და დამოუკიდებლად სწავლისა და თვითკრიტიკის უნარს 
უვითარებს. იგი მეტად მნიშვნელოვანია მასწავლებლისთვისაც, რო-
მელიც მეტ ინფორმაციას აგროვებს მოწაფეების შესახებ და უფრო 
მეტად შეუძლია დაეხმაროს მათ.

განმსაზღვრელი შეფასება კი მოსწავლეთა მიღწევებსა და დონეს 
განსაზღვრავს სასწავლო გეგმასა და სასწავლო მიზნებთან შესაბამი-
სობაში. განმსაზღვრელი შეფასება შედეგზეა ორიენტირებული, ამდე-
ნად ქულის დაწერა სავალდებულო მოთხოვნაა. განმსაზღვრელი შეფა-
სებისას მასწავლებელი იყენებს სხვადასხვა შემაჯამებელ აქტივობას: 
პრეზენტაციას, პროექტის განხილვას, ტესტს, საკონტროლო წერას და 
ა.შ. განმსაზღვრელი შეფასება ქულის სახითაა მოცემული, რომელიც 
განსაზღვრავს მოწაფის დონეს, შესაბამისად, მას შეიძლება არ ახლდეს 
შედეგების გასაუმჯობესებლად კომენტარები ან რეკომენდაციები.
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განმავითარებელი შეფასების მეთოდები

მასწავლებლის დაკვირვება – ჩანაწერები, კომენტარები მოსწავლის 
მიღწევების შესახებ. გამოიყენება სწავლების ყოველ ეტაპზე: კითხვებზე 
პასუხისას, დაფასთან მუშაობისას, ჯგუფური და ინდივიდუალური 
მუშაობისას, საკლასო წერისას...

კომენტარი – ინფორმაცია, რომელსაც მასწავლებელი მოსწავლეს 
აწვდის მისი კონკრეტული პასუხისა თუ კონკრეტული დავალების 
შესრულებისას. ეს შეიძლება იყოს: ქება, გამხნევება, რჩევა, 
დაფიქრებისკენ მოწოდება, შეცდომის გასწორება.

თვითშეფასების სხვადასხვა ფორმა არსებობს, ყვე ლა ზე გავრ-
ცელებული თვითშეფასების სქემებია, რომლებიც კონ კ რეტული 
საჭიროების მიხედვით იცვლება, იმის მიხედვით, თუ რას ვამოწმებთ: 
ერთ თემას, ერთ გაკვეთილს, ერთ სავარჯიშოს, ფაქტობრივ მასალას, 
როგორ განუვითარდათ გარკვეული უნარ-ჩვევები, წერით ნამუშევარს 
და სხვ. ამგვარი სქემები სასურველია მოსწავლეებთან ერთად 
შემუშავდეს. 

წერითი ნამუშევრის თვითშეფასების ნიმუში:

სახელი გვარი -------------------------  თარიღი -------------------------------------

როდესაც გადავხედე ნამუშევარს, დავინახე, რომ -------------------------

-----------------------------------------------------------------------------------------------

გავაუმჯობესე --------------------------------------------------------------------------

-----------------------------------------------------------------------------------------------

ვამაყობ, რომ ---------------------------------------------------------------------------

-----------------------------------------------------------------------------------------------

კვლავ მჭირდება განმტკიცება ----------------------------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------

შემდგომ წერით დავალებაში შევეცდები, რომ ------------------------------

----------------------------------------------------------------------------------------------
გაკვეთილზე საკუთარი საქმიანობისა და შინაგანი, პიროვნული 

პროცესების თვითშეფასების ნიმუში (პირობითი ნიშნების გამოყენებით)
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 ვპასუხობდი კითხვებს და ჩემს პასუხებს მივყავდით პრობლე-
მის გადაწყვეტამდე (პირობითი ნიშანი მზე);

 ვამატებდი და ვავითარებდი სხვების პასუხებს, ვეხმარებოდი 
გაკვეთილის “შენობის აგებაში” (აგურები);

 ვპასუხობდი, მაგრამ, როგორც მერე მივხვდი, არცთუ წარმა-
ტებულად, რადგან ან სხვის პასუხს ვიმეორებდი, ანდაც სწორ 
გზას ვცდებოდი. (ჩაშვებული ღუზა)

 ყველაფერი ვიცოდი და მესმოდა, მაგრამ პარტიზანივით ვდუმ-
დი (სანამ რამეს ვიტყოდი, სხვები მასწრებდნენ; ვშიშობდი, 
არასწორად არ მეპასუხა, დაე, სხვებმა იმუშაონ); (დაკეცილი 
კონვერტი).

 ვდუმდი, რადგან არ ვიცოდი რა მეთქვა, მაგრამ ყურადღებით 
ვუსმენდი სხვებს (მოცინარი კაცუნა, რომლის ყურებისკენ მი-
მართულია ისრები)

 მეძინა, ბუზებს ვითვლიდი, ვოცნებობდი (ნეტა რაზე?), ვფიქ-
რობდი, ვიწერდი საშინაო დავალებას (ღრუბლები).

ამგვარად, მოწაფე აფასებს საკუთარ აქტივობას, საკუთარ 
წვლილს გაკვეთილზე ამა თუ იმ პრობლემის გადაჭრის საქმეში (მას-
წავლებელმა ყოველთვის არ იცის, რა დგას მოწაფის დუმილს უკან, 
ამიტომაცაა მნიშვნელოვანი, რას აირჩევს მოსწავლე: “ვიცოდი და 
ვდუმდი”, თუ “არ ვიცოდი და ვდუმდი”. მასწავლებელი დროდადრო 
კრებს თვითშეფასების ფურცლებს და არშიებზე აკეთებს საკუთარ შე-
ნიშვნებს (ძალიან კორექტული და არაკატეგორიული ტონით) მაშინაც, 
როცა მოსწავლე გადაჭარბებით აფასებს საკუთარ თავს და მაშინაც, 
როდესაც იგი დაბალ თვითშეფასებას ამჟღავნებს (ამგვარ თვითშეფა-
სებაში არის რისკი იმისა, რომ მოწაფემ იეშმაკოს, არაადეკვატურად 
შეაფასოს საკუთარი თავი, მაგრამ ამგვარი რისკი მაინც გამართლე-
ბულია, რადგან ბევრი ბავშვისთვის იგი სტიმულია, რათა მიაღწიოს იმ 
სასურველ შედეგს, რომელიც ამ ეტაპისთვის მისთვის დაუძლეველი 
აღმოჩნდა).

შემდეგ გვერდზე გთავაზობთ განმსაზღვრელი შეფასების რამდე-
ნიმე რუბრიკას:
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ეს ზო გა დი კრი ტე რი უ მე ბი უფ რო კონ კრე ტულ სა ხეს მი ი ღე ბენ 
იმ შემ თხვე ვა ში, რო ცა კონ კრე ტუ ლი ტი პის ტექ სტის შე ფა სე ბა ზე 
იქ ნე ბა სა უ ბა რი. მა გა ლი თად, თუ თხრო ბი თი ხა სი ა თის ტექსტს ვა-
ფა სებთ (ვთქვათ, მოთხ რო ბას), “შე სა ბა მი სი სტრუქ ტუ რის დაც ვა” 
გუ ლის ხმობს: არის თუ არა თხრო ბა თან მიმ დევ რუ ლი, გა მოკ ვე თი-
ლია თუ არა და საწყ ი სი, შუა ნა წი ლი და და სას რუ ლი. “დამ ხმა რე დე-
ტა ლებ ში” შე იძ ლე ბა ვი გუ ლის ხმოთ: მხატ ვრულ -გა მომ სახ ვე ლო ბი-
თი სა შუ ა ლე ბე ბი, პერ სო ნა ჟის ხატ ვის ხერ ხე ბი, დი ა ლო გი, ან სუ ლაც 
მოს წავ ლის მი ერ ჩარ თუ ლი ილუს ტრა ცი ე ბი და ფო ტო მა სა ლა. მი ზა-
ნი კი მა შინ იკ ვე თე ბა, რო ცა ჩანს მოს წავ ლის გან ზრახ ვა, რა სურს 
მას — აუ დი ტო რი ის გა ცი ნე ბა, გარ თო ბა, და ინ ტე რე სე ბა, დარ წმუ ნე-
ბა, თუ მის თვის ინ ფორ მა ცი ის მი წო დე ბა. ამის თვის მან შე სა ბა მი სი 
ხერ ხე ბი უნ და გა მო ი ყე ნოს. მა გა ლი თად, თუ აუ დი ტო რი ის გა ცი ნება 
სურს, რა ი მე იუ მო რის ტუ ლი ხერ ხი უნ და გა მო ი ყე ნოს, წარ მო ა ჩი ნოს 
ამ ბა ვი სა სა ცი ლო კუთხ ით და ა.შ.

ამა თუ იმ უნა რის შე სა ფა სე ბე ლი ქუ ლა რუბ რი კა ში მო ცე მუ ლი 
კრი ტე რი უ მე ბის მი ხედ ვით მი ღე ბუ ლი ქუ ლე ბის სა შუ ა ლო არით მე-
ტი კუ ლი იქ ნე ბა.
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zogadi ganaTlebis erovnuli miznebi

saqarTveloSi zogadi ganaTlebis sistema miznad isaxavs 

Seq mnas xelsayreli pirobebi erovnuli da zogadsakaco-

brio Ri rebulebebis matarebeli, Tavisufali pirovnebis 

Gamoyali be bisaTvis. amasTan erTad, ganaTlebis sistema 

uviTarebs mozards gonebriv da fizikur unar-Gvevebs, 

aZlevs saWiro codnas, amkvidrebs jansaRi cxovrebis wess, 

moswavleebs uya li bebs liberalur da demokratiul Rire-

bulebebze damyarebul sa moqalaqo cnobierebas da exmare-

ba maT ojaxis, sazogadoebisa da saxelmwifos winaSe saku-

Tari ufleba-movaleobebis gacno bierebaSi. 

saqarTvelos zogadi ganaTlebis sistemaSi miRebuli 

gamocdilebis safuZvelze mozardma unda SeZlos: 

a)   qveynis interesebis, tradiciebisa da Rirebulebebis 

mi marT sakuTari pasuxismgeblobis gaazreba;

b)   bunebrivi garemo pirobebis SenarGuneba da dacva;

g)   teqnologiuri Tu sxva inteleqtualuri miRwevebis 

efeq tianad gamoyeneba; informaciis mopoveba, da-

muSaveba da analizi;

d)  damoukideblad cxovreba, gadawyvetilebis miReba;

e)   iyos Semoqmedi, Tavad Seqmnas Rirebulebebi da ar 

icxovros mxo lod arsebulis xarjze;

v)   sakuTari SesaZleblobebisa da interesebis uwyveti 

ganviTareba mTeli cxovrebis ganmavlobaSi da maTi 

maqsimaluri realizeba rogorc qveynis SigniT, ise 

mis sazRvrebs gareTac; 

z) komunikacia individebTan da jgufebTan; 

T) iyos kanonmorGili, toleranti moqalaqe.


